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INTRODUCAO

As contagens sdo seguramente um ponto de partida para o
desenvolvimento do conhecimento matematico.

Algumas abordagens revelam que as crian¢as pequenas nao
conseguem compreender que contar € a melhor forma para a construcao de
conjuntos equivalentes e ainda que a contagem ¢ a medida de um conjunto.
Por outro lado, outras sugerem que a partir dos 3 anos de idade as criangas
ja demonstram alguma compreensao das propriedades relacionais do
numero ligando informagdes de contagem numérica acerca de relagoes de
correspondéncia entre conjuntos.

Sophian, Wood & Vong (1995) propuseram um estudo experimental,
onde se pretendia avaliar as possiveis diferengas da compreensao das criangas
de 3 e 4 anos acerca dos niumeros contados por elas, versus a informagao
dada pelo adulto, e ainda a compreensdo de conjuntos relacionados em
correspondéncia e conjuntos ndo relacionados, fazendo inferéncias acerca
desses conjuntos, quando estavam escondidos.

O design deste estudo estava relacionado com uma “festa”, em que
as criangas, por vezes, contavam os barcos que estavam em correspondéncia
perfeita com animais, ou entdo essa informacao era dada pelo adulto. As
criancas deveriam inferir a numerosidade dos animais relacionados e
ainda dos nao relacionados (em nao correspondéncia) com os barcos. Nos
conjuntos nao relacionados nunca tinham essa informagdo numérica, ela
era obtida apenas por percepcao visual.

Neste estudo foram analisadas as respostas correctas nas duas
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condi¢Oes de inferéncia, as respostas certas usando o numero de barcos e
os padroes individuais de performance em cada grupo etario.

Os resultados demonstraram que as criancas mais pequenas
conseguiam diferenciar de forma apropriada entre conjuntos relacionados
e nao relacionados, usando os barcos como base para os conjuntos em
correspondéncia, ndo usando essa informagdo para os conjuntos nao
relacionados. As performances das criangas aumentavam com a idade. A
magnitude dos conjuntos (conjuntos grandes) influenciava as respostas das
criangas, sobretudo nos nao relacionados nos dois grupos etarios.

Este estudo ofereceu-nos pouco suporte para a nogdo de que a
compreensao numérica se desenvolve primeiro em relagdo a contagem e s6
mais tarde se expande a outros usos do numero.

O estudo experimental que seguidamente se apresenta pretendia
analisar a capacidade que as criangas de 3, 4 ¢ 5 anos tinham em
fazer inferéncias numéricas de um conjunto escondido que estava em
correspondéncia ou ndo correspondéncia com outro visivel, fazendo uso das
suas proprias contagens ou da informac¢do numérica da experimentadora.

O design deste estudo estava também relacionado com uma “festa”,
em que as criangas tinham que contar os barcos ou presentes que estavam em
correspondéncia e nao correspondéncia com os animais. Os conjuntos eram
colocados de forma a que as criangas nao so tivessem uma percepcao notoria
visual da relacdo de correspondéncia ou ndo correspondéncia, mas também
e em paralelo a informagdo numérica, usando as suas proprias contagens e
a informacgao dada pelo adulto para fazerem inferéncias. Foram analisadas
as competéncias das criangas nas varias condigdes de contagem, bem como
as competéncias de inferéncia nas duas condi¢des de correspondéncia.

Os resultados revelam que as competéncias das criangas aumentam
com a idade, e parecem também demonstrar que as contagens ndo tém
grande significado para as criangas de 3 anos e que as criangas nas diferentes
idades parecem fazer melhores julgamentos numéricos nas relagdes de
correspondéncia perfeita, sobretudo as de 4 e 5 anos.

Revisao da Literatura

Piaget (1952) e os seus colegas foram certamente uma referéncia
teorica para o estudo do desenvolvimento do conceito de niimero nas
criancas. Piaget postulava que a constru¢do do nimero pelas criancas
pequenas progride de acordo com o desenvolvimento da 16gica e do periodo
pré-numérico, que em criangas até 5-6 anos corresponde também ao periodo
pré-logico. Ele e os seus colegas sugeriram que as criancas desta idade
podem saber contar, mas ndo compreender a natureza do niimero.

Piaget (1952) também demonstrou que antes dos 5-6 anos as




criangas podem saber os nomes dos numeros, mas ndo compreender a ideia
essencial do nimero, especialmente quando o numero de objectos num grupo
permanece 0 mesmo, “esta conservado”, independentemente da forma como
os conjuntos estao arranjados. Ele postulou que a conservagdo e a relagao
entre este aspecto e a correspondéncia um para um sao essenciais para a
aquisicdo do numero.

Outros investigadores reforcam o significado da correspondéncia
um para um, ndo s6 a nivel espacial, como também a nivel temporal.
Deforges e Deforges (1980) sugeriram que a partilha ou a “partilha social”
poderia ser entendida matematicamente, dada a sua relagdo com a igualdade.
Também Frydman e Bryant (1988) propuseram a partilha como uma forma
de compreensao da correspondéncia um para um, quando a crianga entende
o significado quantitativo do nimero enquanto faz a partilha, conduzindo a
equivaléncia.

Fuson (1988), por outro lado, focou aspectos importantes em que
as criangas pequenas compreendem a equivaléncia e ordenam relagdes
de equivaléncia em situagdes cardinais, primeiro fazendo julgamentos de
comprimento, em seguida de densidade e mais tarde fazendo combinagdes
de relacao de correspondéncia “ou emparelhamento”.

S6 depois dos 7 anos usam a informacao densidade e comprimento
logicamente multiplicadas (proximo do raciocinio do adulto). Comecam a
exibir o conhecimento da reversibilidade, ou seja, a capacidade para entender
a mudanga e simultaneamente entender o reverso dessa mudanga.

Bryant (1995) sugeriu que a crianga, cujo pensamento € reversivel,
pode ja compreender as propriedades ordinais e cardinais do numero, tem
nocao da composicao aditiva do nimero, nao tem dificuldades no raciocinio
damultiplicacdo e divisdo e ¢ ja capaz de medir. Segundo ele, as criangas que
tém processos cognitivos reversiveis podem ver que nenhuma modificagio
numa fileira tem efeito no numero de elementos dessa mesma fileira e nao
afecta as relagdes cardinais de dois conjuntos.

Como ja foi referido, para muitos autores (Bryant, 1995; Piaget,
1952 e Saxe, 1977) contar ¢ diferente de quantificar, as contagens da
maioria das criangas pequenas nao tem nenhum valor operacional. O valor
quantitativo da palavra-numero foi também focado por Bryant (1995) ao
referir-se ao ponto de vista de Greco para quem as contagens iniciais das
criangas “Quotité” t€m pouca conexao com o que ela pensa das quantidades
envolvidas “Quantité”.

Em contraste, Gelman e Gallistel (1978) e, mais tarde, Gelman
e Meck (1983) propdem que as criangas compreendem o essencial
dos principios da contagem logo a partir do inicio das contagens. Eles
designaram esta posicao teorica como “Principios antes da Competéncia”
e estabeleceram, em resultado dos seus estudos, 5 principios de contagem
essenciais a compreensao dos nimeros:
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- O “Principio de Um para Um” — uma s6 palavra para cada item
contado;

- O “ Principio da Ordem Estavel” — a contagem de um conjunto
devera ser feita numa determinada ordem ou numa sequéncia
consistente;

- O “ Principio Cardinal” — o ultimo numero contado representa o
valor do conjunto;

- O “ Principio da Abstrac¢ao” — estabelece que o niimero de um
conjunto ¢ totalmente independente de qualquer das qualidades dos
membros daquele conjunto;

- O “Principio Irrelevante da Ordem” —nao tem importancia a ordem
em que os membros de um conjunto sao contados.

Piaget e Gelman tém requisitos diferentes. Ambos os modelos
teoricos incluem cardinalidade, mas tratados de forma diferente. Enquanto
que Piaget incide mais na relagdo entre conjuntos do mesmo nimero
(ordinalidade e cardinalidade), Gelman da mais énfase as contagens e
a compreensao do ultimo nimero contado, em que as criangas t€m de
compreender que a ultima palavra contada tem um significado especial e
pode ser separada da competéncia de contar correctamente. Fuson (1988)
estabelece cinco pontos de vista relacionando a contagem e a cardinalidade:

- Oefeito “subitizing” em conjuntos pequenos ¢ a generalizacdo para
as contagens em numeros grandes, também defendidos por Shaeffer,
Eggleston e Scott (1974), Wallance (citado em Fuson, 1988) ¢ Fuson
(1988);

- O Principio da Cardinalidade proposto por Gelman e Gallistel
(1978);

- Opapel da memoria, sugerido por Pergament e Fuson (1982), Fuson
e Hall (1983);

- Contagem de conjuntos grandes e o uso de informag¢des dos adultos,
seguidos por Fuson (1988).

Fuson e Hall (1983) propdem dois niveis nas contagens: um primeiro
refere-se ao uso da contagem sem referéncia a cardinalidade e um segundo
que ¢ designado por “Transi¢@o para a contagem cardinal”, ou seja, a ultima
palavra ja significa o cardinal do conjunto.

Outro aspecto importante nas contagens das criangas pequenas
¢ a sua relutancia em fazer uso das suas proprias contagens para fazer
julgamentos relativos do numero. Saxe (1977), e mais tarde Cowan (1987),
propde quatro causas principais baseadas em estudos anteriores relacionados
com a incapacidade de as criangas pequenas usarem os principios de
contagem:




- Ignorédncia de como adaptar a contagem para determinar a
cardinalidade de 2 ou mais conjuntos;

- Ignorancia da grandeza relativa em diferentes comparagdes
numéricas;

- Falta de memoria em relagdo ao niimero contado.

Também Michie (1984) sugeriu que as criangas confiam mais
nas contagens quando fazem o “subitize”, quando as numerosidades sdo
pequenas e em contrapartida confiam mais na contagem dos adultos, quando
a grandeza dos conjuntos aumenta. Saxe (1979) e Michie (1984) também
demonstraram que as criangas pequenas revelam relutancia em contar
espontaneamente e s6 o fazem quando ¢é especificamente requerido que o
facam; elas preferem usar outro tipo de informagdo perceptivo-visual que
consideram mais fiavel.

Para avaliar possiveis diferengas entre a compreensao das contagens
e o uso da informag¢@o numérica, Sophian, Wood e Vong (1995) propuseram-
se comparar a competéncia das criancas pequenas em inferéncias numéricas
em condig¢des de contagem versus informagao dada pelo adulto. Em resultado
dos seus estudos, Sophian e outros (1995) sugeriram que as criangas a partir
dos 3 anos conseguem fazer inferéncias numéricas acerca de um conjunto
escondido a partir das suas proprias contagens ou das informagdes numéricas,
revelando ja alguma compreensao das propriedades relacionais do nimero,
ligando informagdes acerca da correspondéncia de relagdes entre conjuntos.

METODOLOGIA E DESCRICAO

Objectivos:

Era objectivo deste estudo investigar as competéncias das criangas
nas contagens e a sua compreensao do significado do numero quando
contam. Era também objectivo avaliar contributos para o desenvolvimento
das aprendizagens matematicas no Jardim-de-infancia.

Tarefas propostas:

- Tarefas de contagem;
- Tarefas de inferéncia.

Participantes:

Os participantes foram 60 criangas de ambos os sexos (30 rapazes
e 30 raparigas) oriundas de classe operaria e classe média dos servigos:
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- 20 criangas de 5 anos de idade (z =5Ac¢ Tm);
- 20 criangas de 4 anos de idade (X =4 A e Sm);
- 20 criangas de 3 anos de idade (X =2 A e Sm).

Os participantes frequentavam 2 jardins-de-infancia diferentes na
area da Vila de Sintra (um privado ¢ um publico), desde Setembro de 2001
e foram testados entre Margo e Abril de 2002. As duas Instituigdes tinham
diferentes curricula de formag@o e nenhum dos participantes tinha tido
educagdo formal em Matematica.

Materiais:

Foram usados para as diferentes tarefas deste projecto de
investigacdo quatro conjuntos de cartdes plastificados (4x3cm) cortados em
forma de animais (6 sapos, 6 tartarugas, 6 coelhos e 6 patos); dois conjuntos
de cartoes plastificados (4 e 7cm de comprimento) em forma de presentes e
barco; uma caixa de plastico com uma pequena abertura onde os “animais”
eram inseridos e escondidos das criancas e ainda dois tabuleiros azuis em
plastico de 15 cm cada, usados para a base dos barcos.

Procedimentos:

As sessenta criancas foram entrevistadas individualmente,
durante uma Unica sessdo de 25 minutos pela experimentadora, tendo sido
usadas salas familiares as criangas. Cerca de 50% destas ja conheciam
bem a experimentadora, dado que trabalhava como educadora numa das
Institui¢des. Cada sessdo teve inicio com uma pequena conversa introdutoria
acerca dos materiais, certificando-se a experimentadora que as criangas os
conheciam e conseguiam nomear. Por fim a experimentadora contava uma
pequena historia relacionada com uma “festa” onde iriam participar os
animais. Uns iam de barco, outros a pé. Uns levavam presentes, outros nao.

De forma alternada, tanto os barcos como os presentes ficavam
sempre visiveis em frente as criangas. As tarefas foram compostas por 8
experiéncias:

- 4 experiéncias com animais em correspondéncia (com barcos ou
presentes) e animais ndo relacionados;

- 4 experiéncias com animais em nao correspondéncia (com barcos
ou presentes) e animais nao relacionados.

Ambeas as tarefas tinham diferentes grandezas:

- Numeros pequenos: 2, 3, 4;




- Numeros grandes: 5 e 6.
Cada crianga foi submetida a 24 questdes:

- 8 de contagem para animais correspondentes e nao relacionados em
numerosidades pequenas e grandes;

- 8decontagem para animais nao correspondentes e nao relacionados
em numerosidades pequenas e grandes;

- 8deinferéncia para animais correspondentes € ndo correspondentes,
cuja numerosidade ja tinha sido contada pela crianga ou dita pela
experimentadora.

Todas as questdes foram apresentadas de forma equilibrada e
aleatoria a todos os participantes. Durante a sessdo, as criangas tiveram de
responder as questdes “quantos animais foram a festa?” (em contagem) e
“quantos animais estdo na festa?” (em inferéncia). As criangas deveriam
contar sempre 0s animais, € se repetiam o0 mesmo nimero, o experimentador
insistia para que contassem. Depois da entrada na “festa” e sem a presenca
destes, tinham que inferir a sua ordem de grandeza (a dos animais) a partir dos
objectos (barcos ou presentes) em correspondéncia e ndo correspondéncia.
Tinham como informagao disponivel as contagens prévias ou a informagao
danumerosidade visivel dos barcos ou presentes dada pela experimentadora.

Antes da colocagdo definitiva das tarefas para recolha dos dados
fez-se uma pilotagem para um primeiro estudo com 10 criangas de 3, 4 ¢
5 anos. Foi verificado que as criangas interagiram de forma divertida com
os materiais, mas que as questdes e a grelha de recolha de dados nao eram
explicitas para adquirir a informacao pretendida. Foi feita uma segunda
pilotagem com uma nova grelha, entrevistada uma crianga de cada idade, e
em resultado chegou-se a conclusdo que as questdes estavam adequadas a
informagdo que se pretendia e que a grelha era explicita.

ANALISE DOS RESULTADOS
Neste estudo foram analisadas:

- A competéncia das criangas em contar correctamente em varias
condicdes de contagem em diferentes magnitudes;

- A compreensdo das relagdes entre a contagem e o conhecimento
conceptual dessas contagens nas tarefas de inferéncia fazendo
julgamentos cardinais.
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Nas varias sessoes de entrevistas, as criangas exibiam diferentes
estratégias de resposta quando questionadas “quantos?” (elementos havia
num determinado conjunto). A maioria das criangas de 4 ¢ 5 anos (87%)
contou; a metade (50%) das criangas de 3 anos foi pedido que contassem;
a maioria das criangas nas diferentes idades (90%) apontou e contou; 5 das
20 criangas de 3 anos apontaram cada objecto 2 vezes; 4 criangas de 5 anos
(20%) mostraram os dedos correspondentes ao numero de objectos contados;
5 criangas de 3 anos (25%) ndo mostraram os dedos correspondentes aos
objectos contados, e trés de 5 anos, uma de 4 e uma de 3 disseram os nimeros,
sem contar — aparentemente, usaram o “‘subitize”.

Trés conjuntos de analises foram feitos. No primeiro conjunto foram
examinadas as respostas correctas nas questoes de contagem de animais
em correspondéncia com os presentes e barcos e os ndo relacionados ou
conjuntos simples e, ainda, as respostas correctas nas questoes de contagem
de animais em nao correspondéncia com os presentes ou barcos e conjuntos
nao relacionados ou conjuntos simples.

Outro aspecto que foi analisado e que poderia influenciar a
competéncia de contagem das criangas era a variavel magnitude, ou seja, a
grandeza dos conjuntos a contar, dado haver duas magnitudes distintas para
os conjuntos pequenos (2, 3 e 4) e grandes (5 ¢ 6) nas diferentes idades (3,
4 ¢ 5 anos).

No segundo conjunto de analises foram examinadas as respostas
correctas as questdes de inferéncia de numerosidades dos conjuntos
escondidos em correspondéncia (correspondéncia e nao correspondéncia) e
ainda analisada a influéncia da variavel grandeza dos conjuntos escondidos
narelacao de correspondéncia (correspondéncia e ndo correspondéncia) com
os conjuntos visiveis também de diferentes grandezas nas diferentes idades
(3,4 e 5 anos).

Finalmente, no terceiro conjunto de analises, foram examinados
os erros de inferéncia em que as criangas usaram o nimero dito pelo
experimentador que correspondia ao objecto em ndo correspondéncia, mas
ndo ao nimero dos animais escondidos e que as criangas também ja tinham
contado previamente (Ex: estdo aqui quatro barcos. Quantos sapos estdo
na festa? - neste caso estariam cinco sapos, dado que os sapos estavam em
nao correspondéncia com os barcos). Examinar-se-ia se as criangas usavam
mais frequentemente as suas proprias contagens (que também poderiam ser
erradas) ou o nimero dito pela experimentadora, que neste caso seria sempre
errado.

Respostas correctas nas questdes de contagem:

Tabela 1 - Média e Desvio Padrdo das respostas correctas as 4 questdes em cada uma das
condi¢des de contagem, nas diferentes grandezas e nas diferentes idades.
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€51dnao €stds ac acorao €om das suds competlencias ac contagem. rez-
se o teste de Comparagdes Multiplas e verificou-se que as criangas se
comportaram de forma diferente nos 3 grupos de idade. As criangas de 3
anos obtiveram resultados bastante diferentes dos/das de 4 € 5 anos, sendo
estes ultimos similares.

Outro tipo de andlises foi feito no sentido de se perceber se a
grandeza dos conjuntos contados influenciaria a competéncia de contagem
também nas condi¢des de relacao de correspondéncia e ndo correspondéncia
x magnitude x idades. Os resultados da Two-Ways (ANOVA) mostraram que
havia diferencas significativas nas respostas correctas nas 2 condi¢des de
contagem em diferentes grandezas F (1,57) =10.417 p <.001. As respostas
as questdes dos conjuntos mais numerosos, especialmente conjuntos nao
correspondentes, eram mais incorrectas, demonstrando que a percepgao
visual dos arranjos pode influenciar quando a grandeza destes aumenta.
Fez-se o teste de Comparagdes Multiplas e os resultados foram idénticos
aos do teste anterior. Também as criancas de 3 anos obtiveram resultados
bastante diferentes dos/das de 4 ¢ 5 anos, enquanto estes se comportaram
similarmente.

Outra condi¢do de contagem analisada foi a dos conjuntos nao
relacionados, conjuntos simples que ndo se relacionavam nem com 0s
barcos, nem com os presentes. Os resultados da analise de variancia Two-
Ways (ANOVA) mostrou que ndo havia diferengas significativas entre as
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condi¢des de contagem de conjuntos relacionados em correspondéncia e
ndo correspondéncia x ndo relacionados F (1,57) = 932 p>. 338.

O mesmo se fez para analisar as trés condi¢des de contagem ¢ a
idade, tendo-se verificado ndo haver diferengas significativas F (2,57) =. 133
p>. 876. Foi também feito o teste de Comparagdes Multiplas e os resultados,
a semelhancga das condi¢des anteriores, demonstraram que as criangas de 3
anos obtiveram resultados bastante diferentes dos/das de 4 ¢ 5 anos e estes
ultimos eram mais similares.

Foi ainda feito outro tipo de analise no sentido de se perceber se os
aspectos perceptivo-visuais nas condigdes de conjuntos ndo correspondentes
e ndo relacionados influenciavam a competéncia das criancas. A analise de
variancia Two-Ways (ANOVA) mostrou que havia diferencas significativas
entre estas 2 condi¢des de contagem de ndo correspondéncia x nao
relacionados F (1,57) = 7.057 p <.010.

O mesmo se fez para analisar estas 2 condi¢des de contagem X
idade, tendo-se verificado ndo haver diferencas significativas F (2,57) =.
133>. 876. O resultado do teste de Comparagdes Multiplas mostra que as
criangas de 3 anos se comportam de forma diferente das de 4 € 5 anos e que
estas ultimas sdo similares.

No sentido de melhor se analisar as competéncias de contagem
das criancas destas idades, analisou-se se havia diferencas entre todas
as respostas correctas dadas em todas as experiéncias nas relagdes de
correspondéncia e ndo correspondéncia x ndo relacionados F (1,57) =. 000
p> 1.000, ndo se tendo verificado diferencas significativas. O mesmo foi
verificado em relagdo a estas duas condigdes de contagem x idade F (2,52)
=. 205 p>.815.

O teste de Comparacdes Multiplas revela que as criangas de 3 anos
se comportam de forma diferente das de 4 e 5 anos e que estes dois tltimos
grupos se comportam de forma similar.

Depois de terem sido analisadas as trés principais condigdes de
contagem, era importante analisar também a influéncia da grandeza dos
conjuntos contados. Duvidas permaneciam sobre se as criangas pequenas
conseguiriam os mesmos resultados em todas as condi¢gdes de contagem
nas diferentes grandezas. Os resultados da analise de varidncia Two-Ways
(ANOVA) indicam que ha diferengas significativas nas médias das respostas
correctas F (7;51)=8.576 p<.001. No entanto nao se verificaram diferengas
significativas entre os grupos de idades nas 4 condi¢cdes de contagem F
(14;104) = 1.388 p>. 172. O teste de Comparagdes Multiplas revela que
também nesta analise as performances das criangas de 3 anos sdo diferentes
dos/das de 4 e 5 anos e que nestas ultimas idades as performances sdo
similares.

Respostas correctas nas questdes de inferéncia:




Tabela 2 - Comparagdo da Média e Desvio Padrdo das respostas de contagem em
Correspondéncia e Nao Correspondéncia e Inferéncia nas diferentes idades.
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forma diferente nas diferentes idades. Os resultados mostram ainda que ha
diferencas nas condigdes de contagem e de inferéncia tanto em condi¢des
de correspondéncia como em nao correspondéncia entre os trés grupos de
idades.

Respostas de Inferéncia usando numeros contados versus numeros

ditos:

Tabela 3 - Comparagdo da Média ¢ Desvio Padrao das respostas correctas em inferéncia
nas duas condigdes de correspondéncia, das respostas erradas em inferéncia e erros usando
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Infarfici In farsn cia R sras Dika s
Fesportas Correctas  Bespostas Frrades  Fepostes Frradas

ICE Izl I InCl Il
d anas
Modin 020 075 195 515 115
Toido Padri 1071 0 &1 114 il 1010
d anos
Modin 115 175 150 115 155
Toido Pl 11251 116+ 1515 1164 1132
5 anos
Modin 345 170 040 130 113
Toido Pl 0 Saa 1215 0 &5 1215 11:5

Foeporfr Commotar:
TCC - ool o mprams macmuscrd irBfroLce cearperdfroLs peen 00000
TriC - ool ok Eapcans corroascnd iInErfrein ek rilo comeaperefroL e efo O

Eorporfr Eosl o :
TCC - ool ot rospeams orade erd rfErfrcince mmrcperefrin e penfn O
TrLC - ool e eaprams orades crd et rfrem oe rde ercperdfeen s penfes O

1ceiclcla r kl WD) 1. 741 P ~.UUV, 111ad 11av liavid u11creigad blgllllll}dll\’db
entre as 2 condigdes de inferéncia x idade F (1,57) =. 250 p>.779. Um teste
de Comparagdes Multiplas mostra que ndo ha diferengas significativas entre
os 3 grupos de idade usando os numeros ditos.

Estes resultados indicam que nos diferentes grupos de idades, as
criangas usaram o numero dito pelo experimentador de forma similar.

DISCUSSAO E CONCLUSOES

Os resultados deste estudo parecem indicar que a competéncia
das criancas ¢ diferente nas diferentes idades. As contagens que as




criangas fizeram dos conjuntos relacionados em correspondéncia e nao
correspondéncia ndo afectaram significativamente a competéncia de
contagem, ¢ quando estas condigdes tinham diferentes grandezas foram
encontradas diferencas significativas nos grupos das criancas de 3 anos
em relacdo aos de 4 e de 5 anos. Também nao foram verificadas melhores
performances nas competéncias de contagem nos conjuntos néo relacionados,
dado que no existia conflito perceptivo-visual, o que era esperado sobretudo
nas criangas de 3 anos.

As performances das criangas diminuiram significativamente
nas tarefas de inferéncia, principalmente as dos 3 e 4 anos. Os resultados
diminuiram com a idade, o que leva a crer que as criancas nestas idades
ainda ndo tém uma boa compreensdo do significado das suas contagens.
Os resultados das competéncias das criancas diminuem sobretudo nas
inferéncias em conjuntos nao correspondentes, o que também aconteceu
com as criangas de 5 anos. Os resultados também demonstram que as
criangas usaram a informacdo dada pelo adulto de forma similar, o que
aconteceu nas varias idades, e vem reforcar a ideia de que embora ja revelem
compreensao das relagdes de correspondéncia um para um, tém dificuldade
na compreensao das relagdes de ndo correspondéncia, uma vez que podem
ter usado a informagao do adulto (que ndo era a correcta) mas também outra
(a das suas contagens).

Comparando os resultados das inferéncias em correspondéncia,
as criangas de 5 anos tiveram uma diminui¢do significativa dos resultados
nas inferéncias em conjuntos ndo correspondentes. Estes resultados devem
ser interpretados com prudéncia, dado que podem estar relacionados com
a falta de compreensdo das relagdes entre as contagens e correspondéncia
mas também ser devidos a crenga na informagao do adulto.

Dadas algumas limitagdes do estudo, designadamente no uso dos
numeros ditos pelas criangas de 5 anos nas condi¢des de ndo correspondéncia
e das baixas grandezas usadas, propde-se um trabalho de investigagdo com
criangas de 5 anos, similar ao de Sophian e outros (1995) e com magnitudes
mais elevadas em que os numeros pequenos sejam de 6 € 7 e 0s nimeros
grandes de 8 e 9; e apenas s6 com criangas de 5 anos, dado considerar o
design da referida investigadora e colegas complexo para as criangas mais
novas.

Conclui-se também com a convicgdo de que este trabalho pode
colocar questdes aos educadores de infancia e pais das criangas pequenas
de como brincar com elas, usando estratégias de contagens e relagdes
numéricas para resolver problemas do quotidiano e desse modo aumentar
o conhecimento conceptual do numero quando contam.
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Resumo

Este projecto de investigacdo apresenta um estudo experimental
relacionado com a competéncia das criangas na contagem de conjuntos,
em diferentes condigdes de contagem, e procura analisar se estas criangas
tém ja uma compreensdo do significado das suas contagens, quando
fazem julgamentos em que a numerosidade de dois conjuntos esta em
correspondéncia perfeita e € igual; ou diferente, quando os conjuntos estio
em ndo correspondéncia, fazendo inferéncias.

Neste estudo foram apresentadas duas tarefas principais como forma
de examinar as duas principais propostas: “ Tarefas de contagem” e “Tarefas
de inferéncia”. As criancas foram testadas e tiveram que responder a vinte
e quatro questdes relacionadas com as diferentes condigdes de contagem,
bem como com as questdes de inferéncia.

Os resultados deste estudo parecem indicar que a maioria das
criangas, que conseguiam contar correctamente, eram capazes de fazer




inferéncias, quando os conjuntos estavam em correspondéncia perfeita,
principalmente as de 4 e 5 anos. No entanto, contar parece nao ter muito
significado para as criangas mais pequenas, principalmente as de 3 anos
que muito embora ja demonstrem formas correctas de contagem, eram
pouco capazes de inferir. Muitas das criangas de 4 ¢ 5 anos que sabiam ja
contar perfeitamente, ndo conseguiam inferir em situagdes de relacdo de
nao correspondéncia.

Abstract

This research project presents an experimental study concerning
preschool children ability to count sets in different counting conditions and
to find whether these children already had an understanding of the meaning
of their counting when judging that the numerosity of two sets that are in
perfect correspondence will be the same, or will be different when the sets
are in noncorrespondence, making inferences.

In this study, two main tasks were carried out in order to examine
the two main proposals: “The counting tasks” and “The inference tasks”.
Children were tested and they had to answer twenty-four questions connected
with different count conditions as well as inference questions.

The results of this study seem to indicate that most of the children
who could count accurately were also able to make inferences when the sets
were in perfect correspondence, principally 4 and 5 year olds. However,
counting does not seem to hold much meaning for the younger children,
particularly 3 year olds, even though they already show correct display of
counting, they were unable to infer. Many 4 and 5-year-old children that
knew how to count very well could not infer in the noncorrespondence
relation.

Résumé

Cette recherche présente une étude expérimentale liée a la
compétence des enfants dans le comptage d’ensembles, dans de différentes
conditions de comptage, et essaie d’analyser si ces enfants ont déja une
compréhension de la signification de leurs comptages, lors de jugements
ou le nombre de 2 ensembles est égal et en correspondance parfaite; ou
différente, quand les ensembles sont en non correspondance, a travers des
inférences.

Dans cette étude, nous avons présenté deux taches principales afin
d’examiner les deux principales propositions: “Téaches de comptage” et
“Taches d’inférence”. Les enfants ont été expérimentés et ont eu a répondra a
vingt quatre questions rapportées avec les différentes conditions de comptage
et avec les questions d’inférence.

Les résultats de cette étude semblent indiquer que la majorité
des enfants qui ont su compter correctement étaient capables de faire
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des inférences, quand les ensembles étaient en correspondance parfaite,
principalement ceux de 4 et 5 ans. Cependant, ceci a semblé avoir une
moindre signification pour les enfants plus jeunes, principalement ceux de
trois ans qui, bien qu’ils aient révélé des formes de comptage correctes,
étaient moins capables de faire des inférences. Bon nombre des enfants de
quatre et cinq ans qui savaient déja compter parfaitement, n’arrivaient pas
a faire des inférences en situation de non correspondance.




