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O novo programa de Portugués (Reis, Coord.,
2009) e o Dicionario Terminolégico sdao exemplos
de recursos construidos a partir do conhecimento
gerado pela investigacdo, constituindo orientacoes
curriculares e terminolégicas concordantes com o
atual paradigma de ensino da gramadatica (Pereira,
2010). A operacionalizacdo do programa pressupoe
uma abordagem indutiva da gramatica e atribui aos
alunos um papel decisivo na construcdo das suas
aprendizagens, mediante processos de reflexdo e de
descoberta, em pequenos passos, e a mobilizacdo do
conhecimento gramatical para as outras competéncias
nucleares da lingua. Em relacdo ao Diciondrio
Terminoldgico, este constitui uma importante
ferramenta ao servico da uniformizacdo
da terminologia gramatical em todo o ensino
basico e secunddario.

A partir da observacdo de seis contextos reais
de sala de aula, concretamente de momentos de
trabalho da gramatica em aulas de Portugués,
lingua materna, do 2.° Ciclo do Ensino Bdasico,
procedeu-se a uma caracterizacao do ensino gramatical
e a uma comparacdo entre as prdticas observadas e
as orientacoes curriculares e terminoldgicas. A analise
permitiu verificar que existe uma incongruéncia entre
as praticas observadas, os resultados da investigacao
recente e os pressupostos definidos na literatura e nos
normativos e documentos orientadores. Por um lado,
a maioria dos participantes continua a privilegiar
estratégias caracteristicas de uma abordagem dedutiva
ou expositiva da gramatica, reservando aos alunos o
papel e o estatuto de recetores de regras, estruturas
e paradigmas, que deverdo interiorizar através da
exercitacdo. Por outro lado, os professores revelaram
dificuldades na utilizacdo dos termos metalinguisticos
em conformidade com o Diciondrio Terminoldgico.

Palavras-chave: Praticas de ensino da gramatica;
Orientagdes curriculares para o ensino da gramatica;
Terminologia gramatical.



INTRODUGAO



Com este texto, pretende-se apresentar alguns dos resultados de um
estudo multicasos, realizado em escolas do 2.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB), no ano letivo 2011 — 2012 (Ferreira, 2012), que teve como
objetivos de investigagao:

i) conhecer concegdes dos professores de Lingua Portuguesa do 2.°
CEB em relagdo ao ensino e a aprendizagem da gramatica;

i) conhecer opinides desses professores em relagdo ao Diciondrio
Terminolébgico (DT);

Com este texto, pretende-se apresentar alguns dos resultados de um
estudo multicasos, realizado em escolas do 2.° Ciclo do Ensino Basico
(CEB), no ano letivo 2011 — 2012 (Ferreira, 2012), que teve como
objetivos de investigagao:

i) conhecer concegdes dos professores de Lingua Portuguesa do 2.°
CEB em relagdo ao ensino e a aprendizagem da gramatica;

i) conhecer opinides desses professores em relagdo ao Dicionario
Terminoldgico (DT);
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O papel e a operacionalizagéo do trabalho de reflexdo
gramatical na sala de aula tém sido pensados ao nivel da
decisao e do planeamento educativos de formas diferentes,
consoante a época, os resultados de trabalhos de investigagcao
na area e a influéncia social das correntes de eleigédo politica,
profissional e social face a gramatica.

Segundo Figueiredo (2004), ao longo dos tempos, ensinar
lingua tem sido sinénimo de ensinar gramatica. A autora refere
a existéncia de uma “espécie de prepoténcia gramatical”

(p. 105), cuja fundamentagao surgia associada a configuragcao
e ao desenvolvimento do espirito légico e do raciocinio.

Com origens profundamente enraizadas na escrita e na
valorizagdo da escrita literaria, a tradicao gramatical assenta,
de acordo com Figueiredo (2004), na transcricao de normas
ortograficas e discursivas, confundindo se com a arte de bem
escrever e de bem falar. Para a autora, a gramatica ensinada
nas escolas portuguesas entre o século XIX e o inicio do
século XX esteve muito ligada a ortografia, constituindo,
por um lado, uma “teorizagdo dos problemas postos pelo
ensino generalizado da ortografia tradicional (...)” (p. 105),

e, por outro, orientando o estabelecimento de convencdes
ortograficas. Esta tradicdo vai sendo enriquecida,
particularmente no campo da morfologia e, em certo grau,
da sintaxe, em detrimento da fonética e do léxico, apenas
focados superficialmente. Verifica se a normalizacédo da
variedade da lingua que consta das gramaticas escolares

e das obras de referéncia, centrando se no género narrativo
classico, deixando a margem da descricao linguistica as
producdes orais.

Poderéao ser identificados varios momentos na histéria da
gramatica, que correspondem a concegoes inovadoras que
entraram em rutura com o status quo. Considerar-se-ao,
apenas, duas perspetivas que historicamente marcaram
0 posicionamento perante a gramatica e que, de forma
abrangente, poderado englobar essas diferentes concecoes:

a gramadatica tradicional ou normativa e a gramdtica descritiva.



Desde a sua criagao até ao século XX, a gramatica foi
comummente conceptualizada mediante uma perspetiva
normativa ou prescritiva. Segundo Duarte (2000),
tradicionalmente, a gramatica tem sido encarada como
um “instrumento de regulamentacdo do comportamento
linguistico”(p. 41). Esta perspetiva encontra as suas raizes
nos gramaticos alexandrinos e assumiu um papel central e
dominante no ensino da lingua materna.

A Antiguidade Classica e a cultura greco romana eram
vistas como simbolos da perfeicdo em termos artisticos
e literarios, bem como os usos linguisticos dos seus
escritores, Homero, para o Grego, e Cicero e Virgilio, para o
Latim, constituindo a incontornavel mudanca linguistica um
fendmeno incompreensivel de corrup¢ao da lingua no seu
estadio mais perfeito. Para Duarte (2000), as principais criticas
apontadas a esta concecao de gramatica séo o facto de as
normas gramaticais impostas néao resultarem numa descrigcédo
sistematica das estruturas bem formadas da lingua, de nao
considerarem a mudanga linguistica e de privilegiarem a
variante escrita literaria.

No século XX, propostas no seio da Linguistica vieram opor
se a concecao tradicional de gramatica, em larga medida
devido ao trabalho pioneiro de Ferdinand Saussure. Duarte
(2000), destaca como principais contributos do linguista suico
para o posicionamento perante a gramatica:

i) a distingdo ente lingua e fala;

ii) a distincdo entre lingua escrita e lingua falada e o
reconhecimento do primado do oral sobre o escrito;

iii) a distingéo entre sincronia linguistica e diacronia;

iv) a utilizagdo do uso consagrado pelas comunidades
linguisticas como critério para estabelecer a fronteira
entre as construcdes pertencentes a lingua e as que lhe
nao pertencem;

V) a separacao entre os objetivos de descricdo gramatical
e 0s juizos avaliativos alicergados em razdes socioculturais
ou estéticas.
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A nova perspetiva perante a gramatica conduziu a elaboragéo
de gramaticas descritivas, nas quais se descrevem os padroes
e as estruturas linguisticas da forma mais rigorosa e exaustiva
possivel, através da utilizacao de amostras representativas e,
quando necessario, do recurso a informantes, falantes nativos,
que se pronunciam quanto ao estatuto e a interpretacao de
enunciados. A partir dos anos cinquenta do século XX, a
gramatica comeca, entdo, a ser encarada como a “descricao
do conhecimento da lingua” (Duarte, 2000, p.44), passando

o objetivo fundamental da investigacao linguistica a ser “a
caracterizacao de um subsistema mental, cujas propriedades
se pretende descrever” (ibidem), dando resposta a questao
“que tipo de <<engenharia>> suporta o conhecimento intuitivo
que os falantes tém da sua lingua e explica a rapidez e
uniformidade com que a adquirem espontaneamente e a usam
criativamente?” (idem, p. 50).

Segundo Brito (2010), a partir dos anos 60, sobretudo devido
ao contributo de Noam Chomsky, a gramatica adquire um
duplo significado. Por um lado, é sinbnimo de conhecimento
linguistico dos falantes, e, por outro, corresponde a descricao
desse conhecimento por parte dos linguistas.

De acordo com Duarte e Miguel (1996, cit. in Fonseca, sd), sdo
varios os modelos de gramatica descritiva, todos partilhando
como principios nucleares a inexisténcia de objetivo normativo,
a recusa da variante literaria como fonte primordial de dados,

a utilizagéo do critério do uso consagrado e o recurso a
informantes de forma a constituirem corpora escritos ou orais.
E interessante verificar que em algumas gramaticas de pendor
descritivo, a elei¢cdo da pratica linguistica de escritores como
exemplo de corre¢ao linguistica a apresentar ainda pode ser
observada. Repare se no seguinte exemplo:
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‘ ‘ Trata se de uma tentativa de descri¢do do portugués
actual na sua forma culta, isto é, da lingua como a tém
utilizado os escritores portugueses, brasileiros e africanos
do Romantismo para cd, dando naturalmente uma
situacdo privilegiada aos autores dos nossos dias.

Ndo descuramos, porém, dos factos da linguagem
coloquial, especialmente ao analisarmos os empregos e 0s
valores afectivos das formas idiomdaticas.

Celso Cunha e Lindley Cintra(1984),
p. XIV (Prefacio)

Além das areas tradicionalmente contempladas pela gramatica,
Morfologia, Sintaxe e Ortografia, segundo Brito (2010, p.3),

“as gramaticas do século XX sofrem a influéncia do avango

da Linguistica e vao sendo cada vez mais descritivas e
abrangentes”. A unidade a estudar em ambas as perspetivas,
tradicional e descritiva, €, segundo Fonseca (2004), a frase,
incidéncia que se verifica até aos nossos dias. Apresenta-se,
de seguida, um esquema que sintetiza o contraste entre as
visOes prescritiva e descritiva da gramatica:

4Figura i
Comparacéao entre
duas perspetivas
face a gramatica

|_| Gramatica Normativa | |_| Gramatica Descritiva

Objetivos: descrever de forma
exaustiva, rigorosa e cientifica o
comportamento linguistico

D Dados linguisticos considerados: textos D Dados linguisticos considerados:
de escritores consagrados produgdes linguisticas consagradas pelo
uso dos falantes
D Atitude face 4 mudanga linguistica: D Atitude face 4 mudanga linguistica:
recusa reconhecimento

D Objetivos: prescrever; regulamentar o
comportamento linguistico

Modo privilegiado: escrita (variante P

D literaria) D Modo privilegiado: oral

D Incidéncia: morfologia; sintaxe: D Incidéncia: diversas areas da descrigio
ortografia linguistica
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As praticas de operacionalizagdo dos contelidos gramaticais na
sala de aula apresentam diferentes tonalidades na forma como
os professores os contextualizam, como os articulam com
outras competéncias, no papel dos alunos nas aprendizagens,
nos recursos que utilizam, no tipo de exercicios que propdem,
no modo como avaliam, na metalinguagem que trabalham
explicitamente, nas situacdes de interagdo que promovem,
entre variadissimos outros fatores. Independentemente da
multiplicidade de combinacdes possiveis, sao frequentemente
distinguidos dois tipos de abordagem da gramatica a
abordagem dedutiva ou expositiva e a abordagem indutiva —
que coexistem nos dias de hoje nas salas de aula.

Os habitualmente designados por métodos tradicionais
de ensino da gramatica, segundo Damar (2009), alicercam
se numa abordagem dedutiva ou expositiva, caracterizada
pela exposicédo da regra ou do paradigma por parte do
professor, seguida da realizagao de exercicios de aplicagao
pelos alunos. Para a autora, as atividades propostas neste
tipo de abordagem deixam pouco espaco para a criatividade,
a ludicidade, a interacéo e a troca de ideias. Esta perspetiva
transparece de forma bastante significativa em muitos manuais.
A analise dos resultados trazidos a lume por um dos estudos
preparatoérios na base da construgdo do novo programa de
Portugués, intitulado Posicdo dos docentes relativamente ao
ensino da lingua portuguesa (Duarte et al., Coord., 2008a),
permite a constatacado de que a maioria dos professores
inquiridos segue este tipo de metodologias.

De acordo com Damar (2009), para terminar com o papel
passivo dos alunos durante as atividades de gramatica
explicita, surgiu uma outra abordagem, caracterizada pela
descoberta, e que se designa como indutiva.



Esta perspetiva, espelho de concecdes mais modernas de
didatica, coloca, segundo a autora, “o aluno no centro da
sua aprendizagem” (p. 293, traducéo livre). A abordagem
indutiva, que assume um lugar de destaque como evidéncia
da mudanca de paradigma de ensino da gramatica, assenta na
descoberta das regras pelos alunos a partir de um corpus de
dados fornecidos

para o efeito. Com o apoio do professor, o aluno formula
hipoteses e “tenta descobrir o funcionamento linguistico e
construir a sua prépria gramatica explicita” (ibidem, tradugéo
livre). Importa referir que as atividades que os professores
menos indicaram no estudo sobre o posicionamento dos
docentes anteriormente referido foram as de reflexdo, de
observacgao ou de manipulacédo de dados, caracteristicas de
uma abordagem indutiva.

De acordo com Duarte (2008), as atividades de
desenvolvimento da consciéncia linguistica dos alunos podem
assemelhar se a um laboratério gramatical, seguindo as
seguintes etapas: formulagdo de uma pergunta/ apresentagéo
de um problema; observacao de dados e identificacédo de
padroes comuns; formulagdo de hipoteses; testagem das
hipéteses; validacao das hipoteses; exercitacao; avaliacao.
Esta metodologia € um contexto propicio para o
desenvolvimento de um percurso indutivo, que oferece,
de acordo com os resultados da investigacdo, beneficios
cognitivos e instrumentais, ndo dispensando a memorizagdo de
paradigmas e regras quando tal se justifique. Importa salientar
que os contextos de aprendizagens pela descoberta, como
€ o caso dos laboratérios gramaticais, tém como finalidade
subjacente a construcdo de conhecimento pelos alunos,
ndo sendo, segundo Costa et al. (2011), apropriadas para,
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por exemplo, a avaliagdo. Os autores alertam para a
importancia de os professores nao utilizarem uma unica
metodologia, independentemente dos objetivos que
pretendem cumprir. Por exemplo, ndo fara sentido dinamizar
uma oficina gramatical se se pretender que os alunos saibam
conjugar verbos irregulares em varios tempos verbais, o que
implicara, obrigatoriamente, a sua memorizacao. Por outro
lado, os autores enfatizam, também, os perigos de um

ensino enraizado em defini¢des, que ndo permite a
observacao dos dados e a posterior sistematizagao.

Acresce o facto de estas definicdes serem geralmente
incompletas e dificilmente generalizaveis e, muitas vezes,
erradas, como é o caso de, por exemplo, “o sujeito é

quem pratica a agdo”, a definicdo mais corrente da

funcéao sintatica de sujeito.

Costa et al. (2011) distinguem:

i) atividades de construgéo de conhecimento;

ii) atividades de treino;

iii) atividades de avaliagéo;

iv) atividades de mobilizacao de conhecimento gramatical para
outras competéncias.

O processo de ensino e aprendizagem da gramatica deve,
para os autores, seguir sequencialmente os tipos de atividades
indicados. O professor devera, segundo os autores, planificar
as sequéncias de trabalho consoante o tipo de atividade e

os descritores de desempenho, selecionando estratégias e
metodologias adequadas, necessariamente diferentes nas
diversas etapas.









A GRAMATICA COMO
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A constatacdo de que as praticas dos docentes ainda ndo
espelham a mudanca de paradigma que se verificou no ensino
da gramatica, referida por autores como Cardoso(2008) e
Pereira (2010), entre outros, parece justificar, em larga medida,
o facto de o processo de ensino e aprendizagem da gramatica
ter vindo a ser objeto de discussao e reflexdo no contexto
internacional. Os documentos normativos em vigor espelham
frequentemente este conjunto de alteragdes, implicando uma
abordagem indutiva da gramatica e atribuindo aos alunos

um papel decisivo na construcédo das suas aprendizagens,
mediante processos de reflexao e de descoberta, em pequenos
passos. No entanto, de um modo geral, a investigagao tem
evidenciado que a generalidade dos docentes continua a
utilizar estratégias caracteristicas de uma abordagem dedutiva
ou expositiva da gramatica, reservando aos alunos o papel

de recetores de regras, estruturas e paradigmas, que deverao
interiorizar através da exercitagcao (Mohamed, 2006).

No contexto nacional, a situagdo parece nao ser diferente.
Por um lado, os resultados do ja referido estudo sobre o
posicionamento dos docentes face a Lingua Portuguesa
(Duarte et al., Coord., 2008a) revelaram que a maioria dos
docentes declara privilegiar estratégias de natureza dedutiva,
nomeadamente a apresentacdo de regras e estruturas pelo
professor, seguida da realizagao de exercicios de treino pelos
alunos. Por outro lado, as graves dificuldades dos alunos
no &mbito da gramatica trazidas a lume por varios estudos
realizados (Delgado Martins et al., 1987 cit in Costa, 2009;
Ucha, Coord., 2007; Duarte et al., Coord., 2008b; Costa, 2008)
e a sua persisténcia ao longo de varios ciclos de ensino tém
acrescentado ingredientes para a discussao sobre os fatores
que poderao justificar este panorama.

No ano letivo 2010 - 2011, entrou em vigor um novo
programa de Portugués (Reis, Coord., 2009), introduzindo
varias alteracbes em relacdo ao ensino da gramatica: i) a
utilizagcdo do conhecimento implicito, ou seja, o conhecimento
gramatical que todos os alunos dominam de forma intuitiva,
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como raiz e ponto de partida para a maioria das atividades de
desenvolvimento da consciéncia linguistica e do conhecimento
explicito; ii) a salvaguarda do Conhecimento Explicito da Lingua
(CEL) enquanto competéncia, sendo notoria a preocupacao
em promover um trabalho sobre gramatica que garanta que
o Conhecimento Explicito da Lingua seja um conjunto de
saberes a que os alunos possam recorrer em contextos de
uso diversificados; iii) o refor¢co do estatuto de competéncia
nuclear, ja definido no Curriculo Nacional para o Ensino
Basico — Competéncias Essenciais’. O Conhecimento Explicito
surge no mesmo patamar da Leitura, da Escrita, da Expresséo
Oral e da Compreensao do Oral, o que implicara momentos
de trabalho especifico, regular, sistematico e focalizado na
gramatica (Costa, 2009). O documento veio, assim, reforcar
as linhas orientadoras definidas no Curriculo Nacional para
o Ensino Basico, particularmente no que se refere ao trabalho
do Conhecimento Explicito da Lingua como competéncia
autonoma, com um estatuto idéntico ao das restantes, e ndo
tendo apenas um carater instrumental e transversal.

A alteracdo da designacao da competéncia,
de Funcionamento da Lingua (utilizada no anterior programa)
para Conhecimento Explicito da Lingua, é reflexo de alteragbes
de fundo, que vao muito além da escolha de novas palavras.
A este respeito, Costa et al. (2011, p.13) enunciam as principais
diferencas entre as duas designacgdes:
i) na concecao do programa de 1991, ndo é estabelecida “uma
relacdo coerente entre o conhecimento implicito dos falantes
e o papel do ensino da gramatica”, enquanto na concegéao do
programa de 2009 se pode observar uma “consciencializacao
do conhecimento implicito e inconsciente dos alunos”;
i) na concecédo de 1991, verifica se um “trabalho orientado
para a correcéo do erro em situacdo comunicativa, com
aprendizagem em uso” (ibidem), ao passo que, na concecdo de
2009, pode observar se um “trabalho orientado para detecéo
de regularidades da lingua, com mobilizagéo para situagdes de
uso apos sistematizacao”;



610

iii) no programa anterior, surgem os “conteudos organizados
em funcao do contexto de uso”, enquanto que no programa
atual se observa a “organizagdo dos conteldos em fungéo
de mobilizacdo e de etapas de desenvolvimento do
conhecimento linguistico”.

No programa atual, refere se que o Conhecimento Explicito
da Lingua é a competéncia “mais directamente dependente
do ensino explicito, formal e sistematizado e sendo transversal
a estas (as restantes) competéncias” (Reis, Coord., 2009,

p. 15), permitindo “o controlo das regras e a selecgao dos
procedimentos mais adequados a compreensao e a expressao,
em cada situagdo comunicativa” (idem, p. 16).

Define se o Conhecimento Explicito da Lingua como “a
reflectida capacidade para sistematizar unidades, regras e
processos gramaticais do idioma, levando a identificagcéo e a
correcgao do erro” (Reis, Coord., 2009, p. 16), o que constitui
uma preocupacéo ainda de natureza instrumental. Acrescenta
se que esta competéncia “assenta na instrugao formal e
implica o desenvolvimento de processos metacognitivos”
(ibidem), o que acarreta a operacionalizacdo, do ponto de vista
metodoldgico, de estratégias que permitam o tratamento da
lingua como objeto de estudo.



No documento, &, ainda, visivel a preocupagao com a criagao
de contextos de mobilizagdo do conhecimento gramatical
para outras competéncias, explicitada em todos os planos
do Conhecimento Explicito da Lingua. Em relagédo ao 2.°
ciclo, esta competéncia devera ser trabalhada no plano da
lingua, variacdo e mudanca, no plano fonolégico, no plano
morfoldgico, no plano das classes das palavras, no plano
sintatico, no plano lexical e semantico, no plano discursivo e
textual e no plano da representacédo grafica e ortografica.
Pode afirmar-se, como Pereira (2010, p. 149), que |a|s
indicacOes fornecidas pelos novos programas de portugués
configuram, no que respeita ao trabalho de reflexao sobre a

lingua, uma mudanca de paradigma conceptual e metodoldgico

que exige profundas alteracdes na forma como é feito o ensino
da gramatica nas nossas escolas.

Importa, ainda, salientar o papel do Dicionario Terminolégico

(DT), elaborado apds um percurso em larga medida iniciado
pela Nova Terminologia para os Ensinos Basico e Secundario,
em 2002, (mais tarde, a Terminologia Linguistica para o
Ensino Basico e Secundario), como garante da uniformizagéo
da terminologia gramatical, e que é utilizada no atual programa
de Portugués.
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No ano escolar 2011 - 2012, foi realizado um estudo multicasos
tendo por base os trés fatores anteriormente enunciados:
i) insucesso dos alunos;
i) posicionamento dos professores;
iii) novas orientagdes curriculares e terminolégicas.
O estudo contou com a participacao de seis professores de
Portugués, lingua materna, e de seis turmas do 2.° Ciclo do
Ensino Basico, de trés escolas do distrito de Lisboa.
As técnicas de recolha de informacao privilegiadas foram a
observacgao direta (de aulas) e a entrevista. Considerando
os objetivos na base da redacgdo deste artigo, proceder a
uma caracterizacao das praticas de ensino da gramatica
e estabelecer um contraste entre estas e as orientacdes
curriculares e terminoldgicas em vigor, sera privilegiada a
divulgacao dos resultados obtidos através observagéo de
aulas, ainda que, em alguns casos, estes sejam completados
com dados resultantes da andlise de conteldo das entrevistas
aos participantes.

A primeira constatacao durante a realizagao do estudo
foi a de que, independentemente das diferentes concegdes
e praticas individuais neste dominio, todos os professores
participantes ensinam gramatica, o que é coerente com uma
das conclusdes a que chegou Neves (2005) num estudo
que realizou em escolas brasileiras. A autora refere que os
participantes no estudo sentem que a gramatica “ndo esta
servindo para nada” (p.47), mas “mantém as aulas sistematicas
de gramatica como um ritual imprescindivel a legitimagéo do
seu papel” (p. 48). Na mesma linha, Sousa (2010 cit in Pereira,
2010) e Castro (2001, ibidem) afirmam que a gramatica é
assumida pelos professores como um trago caracterizador
da disciplina de Portugués e que qualquer contetido
pode ser ensinado se for reconhecido e legitimado como
gramatica. Uma das professoras participantes no estudo que
se apresenta, apesar de ter afirmado que o Conhecimento
Explicito da Lingua é a competéncia nuclear menos importante,
declarou ser aquela a que dedica mais tempo letivo, alegando
razbes externas, curriculares, mas também “morais” para essa
aparente incongruéncia.



Ainda que trés professores tenham sentido, quando
entrevistados, dificuldade em estimar a percentagem

de tempo letivo dedicado ao Conhecimento Explicito da
Lingua, cinco indicaram uma frequéncia elevada de aulas
centradas na gramatica, tendo dois deles referido que se
trata da competéncia a que dedicam mais tempo. Apenas um
docente indicou uma reduzida frequéncia de aulas centradas
no Conhecimento Explicito da Lingua, apostando mais
significativamente na Leitura e na Escrita. Pode afirmar-se
que os dados recolhidos sdo coerentes com a prepoténcia
gramatical referida por Figueiredo (2004), na medida em que
todos os participantes ensinam gramatica e, de um modo
geral, dedicam uma percentagem elevada do tempo letivo ao
trabalho desta competéncia.

Quatro docentes assumiram, em contexto de entrevista,

a utilizacao de metodologias caracteristicas de uma abordagem
dedutiva ou expositiva da gramatica, o que foi coerente com
a informacéo recolhida através das observagdes. Um docente
referiu utilizar estratégias coerentes com uma abordagem
indutiva da gramatica, particularmente a operacionalizacao
de laboratérios gramaticais, aspeto novamente concordante
com os dados recolhidos pela observacédo. Apesar de outro
professor ter assumido uma perspetiva e uma abordagem
indutivas, ndo foi possivel confirmar a operacionalizacao

de estratégias desta natureza de forma estruturada na

aula observada.

Um professor revelou, quando entrevistado, ter pouca
confianca na capacidade dos alunos para realizarem
aprendizagens por descoberta. Pelo contrario, cinco docentes
afirmaram incentivar a descoberta de regras e estruturas
gramaticais pelos alunos, tendo trés deles caracterizado o
trabalho da gramatica como um espaco de discusséao e de
descoberta pelos alunos. No entanto, apenas se observaram
formas de promocéao da reflexdo sobre a lingua de forma
minimamente estruturada no trabalho desenvolvido por um dos
professores (P2) com a sua turma (T2). Outros dois docentes
revelaram flexibilidade para tirar partido das intervencdes dos
alunos. No entanto, essa exploragéo foi feita em momentos
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isolados, ndo parecendo ter sido alvo de uma
intencionalidade prévia.

A unidade de contextualizacdo privilegiada no discurso dos
docentes foi a frase, tendo sido observada nas seis sessoes.
Nos quatro casos em que o trabalho foi contextualizado a
partir do texto ndo se verificou uma verdadeira reintegracao
do conhecimento gramatical na exploracdo do texto, enquanto
tal, talvez com a excecao do caso 1, no qual a Compreensao
da Leitura e o Conhecimento Explicito da Lingua foram sendo
trabalhados simultaneamente, ainda que sem explicitacdo do
valor literario e textual dos conteldos gramaticais abordados.
No caso 2, o texto serviu apenas de contexto motivador e de
ponto de partida para as atividades.

Nos casos 4 e 5, o texto serviu de contexto de recolha de
material linguistico para andlise, tendo constituido um pretexto
para o trabalho do Conhecimento Explicito da Lingua. Esta
situagdo também se verificou no estudo levado a cabo por
Neves (2005), no qual os professores afirmaram “a opc¢ao pelos
textos, como ponto de partida da exercitacdo gramatical”

(p- 18). No entanto, verificou se que “partir do texto nada
mais representa que retirar de textos unidades (frases ou
palavras) para andlise e catalogacao” (ibidem). Em quatro
das sessOes observadas, registaram-se, ainda, momentos de
contextualizagédo das atividades a partir da palavra.

A andlise sintatica e a identificacao das classes das palavras
foram as tarefas solicitadas aos alunos mais referidas pelos
participantes durante as entrevistas, incidéncia coerente com
a informacao recolhida aquando da observacdo de momentos
de trabalho da gramatica, que evidenciaram uma valorizagao
dos planos sintatico e das classes de palavras. Importa, ainda,
salientar que a maioria dos exercicios realizados nas sessdes
observadas foi de explicitacao, sobretudo de classificacdo
como se pode verificar no grafico que se segue:



4 Grafico 1
Classificagéo
dos exercicios

Generalizagdo/ conclusées 2 de eXpliCitaQéO
Explicitacdo e verificagdo de hipéteses 1 pI’OpOStOS pelos
Comparagio de dados por observagio/ manipulagio 1 docentes

Atividades de Explicitacédo

Justificag@o ou explicagdo de regras ou definigoes 11
Explicitagdo do valor linguistico (semantico, textual, 16gico) 1

Defini¢io/ regra S 2

Classificacdo 465

De um modo geral, todos os professores reconheceram,
quando entrevistados, a importancia do treino e realizaram,
nas aulas observadas, atividades deste tipo. Excetuando as
professoras P2 e P5, os docentes propdem a realizagdo destes
exercicios de treino e aplicacédo apds a apresentacdo das
regras ou estruturas pelo professor. No estudo realizado por
Neves (2005), constatou se, de igual modo, que a maioria dos
professores inicia o processo com a “explicacdo da matéria”
(p. 18) e termina o com a “exercitacao” (ibidem).

De acordo com a analise do seu discurso, as afirmacdes das
professoras (por exemplo, “a gramatica é importante para se
escrever bem”) ndo parecem constituir opinides fundamentadas
pela investigacao recente, mas, pelo contrario, aparentam dar
continuidade a uma das vertentes da concecao tradicional
da gramatica, a gramatica da linguagem escrita, de natureza
normativa. A interdependéncia entre o conhecimento gramatical
e outras competéncias tem sido frequentemente referenciada
por varios autores, como, por exemplo, Sim Sim (1997; 1998)

e Duarte (2000; 2008), que defendem que o Conhecimento
Explicito da Lingua € necessario para se atingir um bom nivel
na competéncia de escrita e na compreensao da leitura.

Apesar de todos os participantes atribuirem, durante a
entrevista, importancia ao conhecimento gramatical, relevancia,
alias, tradicionalmente reconhecida, e de indicarem a influéncia
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deste conhecimento no sucesso em outras competéncias do
modo oral e escrito, nenhuma docente referiu o conceito de
mobilizacdo para outras competéncias, uma das bases em
que assenta o novo programa de Portugués, ou propds, nas
sessdes observadas, alguma atividade deste tipo, como se
pode observar no grafico seguinte:

4 Grafico 2
Tipo de atividades
observadas

Tipo de atividades observadas (Costa et al,, 2011)
6

. L

Construcio de Treino Avaliagio Mobhilizacio para
conhecimento ouiras competéncias

Apesar de algumas diferencas individuais, constatou-se um
predominio de metodologias tradicionais e transmissivas,
caracteristicas de uma abordagem dedutiva ou expositiva da
gramatica, o que parece apontar para lacunas na formacao
e no desenvolvimento profissionais docentes. Se a literatura
e os documentos normativos apontam no sentido de uma
abordagem mais indutiva da gramatica, por que motivos
continuarao as praticas dos professores a refletir concegcdes
tradicionais no ensino da lingua materna? Esta € uma questéo
que, certamente, seria importante ser esclarecida por trabalhos
futuros.

As observacgoes realizadas permitiram a identificacao
de algumas fragilidades, indiciadoras de necessidades de
atualizacao, de formacao no ambito da didatica especifica
e de aprofundamento de conhecimentos cientificos.
Destacam se as necessidades de atualizagdo no que diz
respeito as classes de palavras, em geral, a subclasse do
advérbio, ao sujeito, e ao novo programa, particularmente em



relacdo a operacionalizacao de estratégias e metodologias
caracteristicas de uma abordagem indutiva da gramatica

e a mobilizacdo do conhecimento gramatical para outras
competéncias. De acordo com os resultados obtidos através
da andlise de contelido das entrevistas, pode afirmar-se que,
embora reconheca a necessidade de constante formacao,

a maioria dos docentes participantes ndo toma a iniciativa de a
procurar, ou mesmo de conhecer os documentos de apoio que
tém sido recentemente publicados.

Os professores valorizaram, em contexto de entrevista,

a importancia da utilizagdo de termos metalinguisticos nas
aulas, tendo todos afirmado utilizar a nova terminologia
gramatical. No entanto, apenas pode ser comprovada a
utilizagcao da terminologia de acordo com o Diciondrio
Terminolbgico em quatro das sessdes observadas,

tendo se registado rigor terminologico e cientifico somente
em uma delas. Estas consideracbes parecem apontar para a
existéncia de dificuldades na adocao das novas orientacoes
terminoldgicas, assim como para algumas lacunas evidentes
na formagao cientifica, particularmente no que se refere aos
planos morfolégico, sintatico e das classes de palavras.

Na verdade, trés docentes declararam a sua inseguranga na
adocédo da nova terminologia. Neste sentido, parece possivel
concluir que as docentes entrevistadas dao importancia a nova
terminologia gramatical, mas tém dificuldade em mobiliza la
adequadamente no decurso das aulas.

A caracterizacdo das praticas de ensino da gramatica surge
em dissonancia com as orientacdes dadas aos professores
por Costa et al. (2011), que referem que “a estruturacdo de
atividades para o desenvolvimento do conhecimento
gramatical deve basear se na formulacéo de questdes
precisas que motivem os alunos para o aprofundamento
do seu conhecimento e ndo em meros exercicios
taxiondmicos” (p. 23).
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Na verdade, este procedimento so foi observado no caso
2, anteriormente referido. Segue-se um quadro em que se
sistematiza o contraste entre as orientagdes curriculares do
novo programa e as praticas observadas:

Orientagdes curriculares

Valorizacio equilibrada das
competéncias

Sistematicidade

Diversificacdo das atividades

Incentivo a reflexio de forma
estruturada

Sequencializagio e progressao

Trabalho do CEL em diferentes
planos

Mobilizagdo para contextos de uso
diversificados

Abordagem indutiva

4Figura 2
Sintese da analise
comparativa entre
as orientacdes
curriculares para o
ensino da gramatica
e as praticas
observadas

Praticas observadas

Valorizacdo pouco equilibrada das
competéncias

Assistematicidade

Pouca diversificacao de atividades
(Treino e construgio de

conhecimento)

Pouco incentivo a reflexdo de forma
estruturada

Atividades pontuais e isoladas

Enfoque nos planos sintatico e das
classes de palavras

Pouca mobilizagao para outras
competéncias

Abordagem dedutiva
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Pretende-se, neste ponto, contribuir para a reflexdo em torno da
necessidade de transformacao de praticas de ensino da gramatica,
tomando como ponto de partida alguns dos resultados do estudo
apresentado, fornecendo pistas para trabalhos futuros e equacionando o
papel que a formacao poderad desempenhar neste processo.

Em primeiro lugar, importa reconhecer que os professores estdo a
exercer a sua profissdo numa fase de transicdo, o que exige capacidades
de adaptacdo e de atualizacdo constantes, sobretudo devido ao
Dicionario Terminol6gico e aos novos programas, que envolvem
alteracoes mais profundas do que meras modificacbes na terminologia
e na organizacdao de conteuidos. A operacionalizacdo do programa
pressupoe a construcao do conhecimento gramatical mediante
estratégias caracteristicas de uma abordagem indutiva da gramatica,
atribuindo aos alunos um papel essencial nas aprendizagens,

e a mobilizacdo do conhecimento gramatical para as outras
competéncias, processos que tiveram pouca expressdo nas praticas dos
participantes no estudo apresentado.

Em segundo lugar, foi interessante constatar que o discurso nem
sempre é coerente, ocorrendo contradi¢oes ao longo de varios dos
momentos que o compdem, e que ndo existe uma relagdo inequivoca
entre discurso e pratica. De facto, a triangulacdo dos dados revelou
que a acdo nem sempre corresponde a verbalizacdo. Por exemplo,
cinco das docentes afirmaram incentivar a descoberta de regras
e estruturas pelos alunos. No entanto, por um lado, no decurso da
entrevista, trés delas declararam seguir uma abordagem dedutiva da
gramatica, apresentando os paradigmas e padroes em primeiro lugar
e realizando exercicios em seguida, e, por outro lado, ndo se observou
o desenvolvimento de qualquer atividade de descoberta nas sessoes
conduzidas por aquelas professoras. Acresce o facto de, nao obstante o
reconhecimento generalizado da influéncia do conhecimento gramatical
em outras competéncias, ndo se ter presenciado nenhuma atividade de
verdadeira mobilizacdo. Que concecgoes e construcoes estardo na base
dessas incoeréncias? Serd que as percecoes face ao que constituem a
promocao de atividades de descoberta e a articulacdo entre as varias
competéncias divergem entre os docentes e os investigadores? Terdo os
docentes consciéncia efetiva de quais s@o as suas praticas?
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Sera que a assuncao de determinado posicionamento perante os outros
¢ dificil, podendo levar a respostas politicamente corretas? Estas sdo
algumas das questoes que seria interessante serem respondidas por
investigacoes futuras.

Em terceiro lugar, em termos gerais e de acordo com as afirmacoes
das participantes no estudo, parece possivel concluir que, para as
docentes entrevistadas, a forma como aprenderam gramdtica enquanto
alunas teve influéncia na forma como equacionam a gramdtica
enquanto professoras, verificando-se uma replicagdo dos contextos de
ensino e aprendizagem e uma reiteracdo das prdaticas que vivenciaram
enquanto alunas. Esta constatacdo pode ser considerada um alerta para
a formacdao de professores, na medida em que parece tornar necessaria
a desconstrucdo dos processos de aprendizagem antes de qualquer
abordagem da didatica da lingua.

Pode, também, afirmar-se que, relativamente aos casos estudados,

a formacdao e o desenvolvimento profissionais ainda estdo aquém

das necessidades e dos contextos individuais, ndo sé no que se refere

a atualizacdo, anteriormente enunciada, mas também devido a
algumas fragilidades nos ambitos cientifico e didatico, apontadas pelos
participantes ou detetadas durante as observagoes.

Em suma, este estudo evidenciou uma incongruéncia entre as praticas
docentes, o atual paradigma de ensino da gramadtica, a literatura,
os resultados da investigacdao recente e os documentos normativos
e orientadores, tornando-se urgente o reequacionamento do papel
da formacao inicial, avancada e continua neste processo e a ado¢do
de uma postura reflexiva por parte dos professores, no sentido de
investirem no seu desenvolvimento profissional e de repensarem as
suas concecoes e praticas. Serd, certamente, importante que os docentes
reavaliem o seu papel, enquanto professores, o papel e o estatuto dos
alunos na construgdo das suas aprendizagens, o tipo de articulag@o
entre o Conhecimento Explicito da Lingua e as outras competéncias
nucleares, o papel que o conhecimento intuitivo dos alunos desempenha
na construcdo do conhecimento gramatical, entre outras questoes
fundamentais para definirem o que querem ser enquanto
profissionais docentes.
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