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RESUMO



O presente relatorio surge no &mbito da Unidade Curricular de Préatica de Ensino
Supervisionada 11, do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués
e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Este trabalho apresenta-se dividido em duas partes. Na primeira parte sera
apresentada a descrigdo e analise reflexiva do periodo de observacdo, intervencao e
avaliacédo, desenvolvida na PES Il. Os contextos retratados correspondem a uma turma
do 2.°ano do 1.° CEB e duas turmas do 5.° ano do 2.° CEB. A segunda parte contempla
um estudo empirico intitulado O Desenvolvimento de Competéncias para uma Cultura
da Democracia numa turma de 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que teve como
finalidade compreender qual o papel que o docente pode desempenhar na promocgao de
Competéncias para uma Cultura da Democracia e identificar as estratégias que se revelam
mais adequadas para cumprir este propasito.

Para a elaboragdo do estudo foram identificados os seguintes objetivos: (i)
identificar estratégias de sala de aula promotoras de Competéncias para uma Cultura da
Democracia; (ii) analisar as CCD desenvolvidas numa turma de 2.° ano do 1.° CEB; e (iii)
reconhecer 0s niveis de pensamento critico numa turma de 2.° ano do 1.° CEB. A
metodologia utilizada foi de natureza mista e as técnicas de recolha de dados consistiram
na observacao participante, na recolha de dados estatisticos e na aplicacdo de um inquérito
por questionario e de fichas de trabalho. O tratamento dos dados foi realizado com recurso
a andlise estatistica e de contetido. Os resultados permitiram apurar o papel que algumas
rotinas e atividades especificas de sala de aula podem desempenhar para o
Desenvolvimento de Competéncias para uma Cultura da Democracia e para identificar os

niveis de Pensamento Critico de uma turma de 2.° ano de escolaridade.

Palavras-chave: Cooperacdo; Autonomia; Espirito Civico; Participacdo; Pensamento
Critico.
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ABSTRACT



This report is part of the Curriculum Unit of supervised Teaching practice Il, of
the Master’s in Teaching of the 1st Cycle of Basic Education and of Portuguese, History
and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education. The study is divided into
two parts. In the first part, the description and reflexive analysis of the period of
observation will be introduced along with the intervention and evaluation, developed in
PES Il. The context portrayed corresponds to a class of the 2nd grade of the first CEB
and to two classes of the 5th grade of the second CEB.

The second part includes an empirical study entitled the Development of skills for
a culture of Democracy in the second grade of the first Cycle of Basic Education, which
aimed to understand a teacher’s role in the promotion of skills for a culture of Democracy
and to identify the strategies that are most appropriate to fulfil this purpose. For the
elaboration of the study, the following objectives were identified: (i) to recognize
classroom strategies that promote competencies for a culture of democracy; (ii) to analyse
the CCD developed in the 2nd grade of the first CEB; and (iii) to recognize the levels of
critical thinking in the 2nd grade of the CEB. The methodology used was of a mixed
nature and the data collection techniques consisted in participant observation, in the
collection of statistical data, in the application of a questionnaire survey and worksheets.
Data processing was performed using statistical analysis and qualitative content.

The results allowed us to identify the role that some specific classrooms routines
and activities play for the development of skills for a culture of democracy and to identify

the levels of critical thinking in a 2nd grade class.

Key words: Cooperation; Autonomy; Civic spirit; Participation; Critical thinking.
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file:///C:/Users/Susana%20Pimenta/Desktop/Relatório%20Final_%20Susana%20Pimenta_%20FINAL.docx%23_Toc108194848
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file:///C:/Users/Susana%20Pimenta/Desktop/Relatório%20Final_%20Susana%20Pimenta_%20FINAL.docx%23_Toc108194856
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file:///C:/Users/Susana%20Pimenta/Desktop/Relatório%20Final_%20Susana%20Pimenta_%20FINAL.docx%23_Toc108194869
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file:///C:/Users/Susana%20Pimenta/Desktop/Relatório%20Final_%20Susana%20Pimenta_%20FINAL.docx%23_Toc108194877
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INTRODUCAOQ



O presente Relatorio Final surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica
de Ensino Supervisionada Il (PES Il) do Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico e de Portugués (POR) e Historia e Geografia de Portugal (HGP) no 2.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB), ministrado pela Escola Superior de Educacdo, do Instituto
Politécnico de Lisboa.

O objetivo principal desta UC consiste na aquisicdo e desenvolvimento das
competéncias que garantam um bom desempenho aos estudantes enquanto profissionais
da area da Educacéo. Para além disso, é nesta UC que é desenvolvido um estudo empirico,
que resultou das Intervengdes Educativas (IE) realizadas.

A primeira parte deste Relatorio encontra-se dividida em trés capitulos. Os dois
primeiros capitulos tratam da descricdo das duas praticas desenvolvidas no 1.° e no 2.°
CEB, a partir da caracterizacdo do contexto socioeducativo, nomeadamente, da
instituicdo, da acdo pedagdgica das Orientadoras Cooperantes (OC), da turma e dos
processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens. Para além disso, nesta primeira
parte, apresentam-se as problematicas formuladas para orientar as IE nos dois contextos,
0s objetivos gerais definidos, as estratégias globais de intervencdo, as atividades
implementadas, e os processos de regulacdo e avaliacdo das aprendizagens. Esta parte
termina com a analise critica das praticas adotadas nos dois ciclos de ensino, no que diz
respeito ao desenvolvimento de competéncias, aos processos de organizacdo e
desenvolvimento curricular, as relacbes pedagdgicas e aos processos de regulacdo e
avaliacéo das aprendizagens e dos comportamentos sociais.

A segunda parte deste Relatdrio é dedicada aos estudo sobre O Desenvolvimento
de Competéncias para uma Cultura da Democracia numa turma de 2.° ano do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, que emergiu da IE realizada numa turma do 2.° ano de escolaridade. O
seu principal objetivo foi compreender qual o papel que o docente pode desempenhar na
promoc¢do de Competéncias para uma Cultura da Democracia e identificar as estratégias
gue se revelam mais adequadas para cumprir este proposito.

Considerando esta questdo de partida, definiu-se a problematica — uma pratica
docente comprometida com os valores para uma cultura da democracia garante o
desenvolvimento de competéncias cidadas no 1.° CEB — e 0s seguintes objetivos de

investigacdo: (i) identificar estratégias de sala de aula promotoras de Competéncias para



uma Cultura da Democracia; (ii) analisar as CCD desenvolvidas numa turma de 2.° ano
do 1.° CEB; e (iii) reconhecer os niveis de pensamento critico numa turma de 2.° ano do
1°CEB.

Na segunda parte deste Relatério Final sera apresentada uma breve
contextualizagdo do estudo, seguida do enquadramento tedrico que o sustenta, as opgoes
metodoldgicas, os resultados obtidos, assumindo como ponto de partida os objetivos
propostos, e as conclusdes a retirar. Terminaremos com uma breve reflexdo final sobre
os contributos da PES Il e do estudo empirico realizado, tanto para o desenvolvimento de
competéncias profissionais como pessoais.

Por fim, apresentam-se ainda as referéncias bibliogréfica e os anexos que

documentam e colocam em evidencia o trabalho desenvolvido.



1.4 PARTE



1. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO

1.0 CEB



No presente capitulo serdo apresentados os aspetos descritivos da prética
desenvolvida no 1.° CEB, nomeadamente: (i) a caracterizacdo do contexto
socioeducativo, (ii) a problematizacdo dos dados recolhidos do contexto e a identificacdo

da problematica de intervencéo.

1.1. Caracterizacdo do contexto socioeducativo

A caracterizacgao do contexto educativo no qual foi realizada a PES 11 no 1.° CEB
incide, no essencial, nas seguintes dimensd@es: (i) as principais finalidades educativas da
instituicdo escolar; (ii) os principios orientadores da acdo educativa da Orientadora
Cooperante; (iii) a caracterizagdo da turma; e, ainda, (iv) os processos de regulacdo e
avaliagéo.

A PES Il realizada no 1.° CEB decorreu numa instituicdo pertencente ao concelho
de Lisboa e contempla niveis de ensino que vao desde o Ensino Pré-Escolar até ao 8.° ano
do 3.° CEB. Esta intervencao, ocorreu huma turma do 2.° ano de escolaridade e teve inicio
em 19 de abril de 2022 prolongando-se até ao dia 9 de junho de 2022. As duas primeiras
semanas foram dedicadas a uma observacdo participante com o principal objetivo de
construir o diagndstico, o Projeto de Intervencdo (Pl) e preparar a pratica docente a
desenvolver nas semanas seguintes.

A instituicdo cooperante baseava a sua atuacdo pedagogica no Projeto Educativo
(PE) do agrupamento que apresenta como Visdo “ser um Agrupamento de escolas
publicas de referéncia, oferecendo a comunidade um servico educativo de qualidade,
através da interacdo positiva e colaborativa de todos os agentes da comunidade educativa”
(Projeto Educativo, 2017, p. 12). No que respeita a Missdo que assumiu, 0 agrupamento
tem como objetivos diversificar a oferta educativa de acordo com as caracteristicas
individuais dos alunos; formar jovens responsaveis, resilientes e conscientes dos seus
direitos e deveres; valorizar a solidariedade e o espirito de cooperacdo; estimular a
autonomia, a criatividade, a inovacao e o gosto pelo conhecimento; entre outros (Projeto
Educativo, 2017, p. 13). Quanto aos Valores, defendem que a formagéo integral das
criangas e jovens deve assentar na valorizacdo da cidadania, no respeito pela diferenca,
na responsabilidade, na autonomia, no empenho, a tolerancia, na solidariedade e na

exceléncia (Projeto Educativo, 2017, p. 13).



A prética pedagdgica da OC ndo seguia de forma acritica nenhum modelo
educativo. No entanto, em entrevista (Anexo A), a Orientadora Cooperante afirmou que
a filosofia educativa do Movimento Escola Moderna (MEM) seria aquela com que mais
se identifica. Esta aproximacao da OC ao MEM concretiza-se na elaboracao de Trabalhos
de Projeto com os alunos, na realiza¢do do Conselho de Turma, na inclusdo do Tempo de
Estudo Autébnomo e na promogdo da participacdo das criancas em todas as atividades
desenvolvidas na sala de aula. Nao obstante esta abordagem pedagdgica inspirada no
MEM, a docente refere que ndo deixa de usar 0s manuais escolares, sempre que 0
considera oportuno, e recorre a materiais e estratégias diversificados na operacionalizacéo
da sua prética docente. Para além disso, a OC considera ser fundamental estabelecer uma
relacao de respeito com as criancas, ter a capacidade de ouvi-las e, desse modo, criar uma
relacdo pedagdgica de proximidade.

No que diz respeito a organizacdo do espaco, as mesas estavam dispostas em
quatro grupos e a sala tinha méveis para arrumar os materiais, uma biblioteca e um espaco
com diversos materiais e recursos didaticos que se encontravam sempre disponiveis para
os alunos. Nas paredes estavam afixadas producdes dos alunos, trabalhos diversos,
cartazes com conteldos importantes e instrumentos reguladores como o mapa de
presencas, 0 mapa de tarefas, o diario de turma e grelhas de registo da realizacdo dos
ficheiros de trabalho autonomo (Anexo B). De acordo com Folque (1999), estes
instrumentos apresentam-se como “facilitadores da organiza¢ao democratica ¢ ajudam as
criancas a integrar as suas proprias experiéncias no grupo” (p. 9). A autora acrescenta
ainda que “a utilizagdo por todo o grupo destes instrumentos ¢ uma forma de partilhar
com as criangas 0 poder de decisdo e a avaliagao” (p. 9).

A gestdo do tempo e das atividades e rotinas encontravam-se organizadas numa
Agenda Semanal (Anexo C), preenchida pela docente e afixada na sala de aula, a segunda-
feira, para que os alunos pudessem consultar e, assim, tomar conhecimento do trabalho
que ia ser realizado ao longo da semana.

Esta intervencgéo realizou-se numa turma do 2.° ano de escolaridade, composta
por 22 alunos, sendo 11 do sexo masculino e 11 do sexo feminino. As idades dos alunos
estavam compreendidas entre 0s 7 e 0s 9 anos de idade. Desses 22 alunos, duas criangas

careciam de medidas seletivas e estavam a realizar curriculos préprios. Para além disso,



existiam quatro criangas que careciam de medidas universais, por apresentarem um ritmo
aquém do esperado e mais dificuldades do que seria espectavel nesta fase.

A turma apresentava um conjunto de potencialidades onde se incluia a
motivacao, o interesse em aprender, a curiosidade, a capacidade para executar tarefas em
grupo, a responsabilidade, as boas competéncias de escrita e o forte espirito de entreajuda.
Como fragilidades sobressaiam as dificuldades na interpretacdo de textos, na leitura em
voz alta e uma participacdo pouco adequada.

O processo de regulacdo e avaliacdo era essencialmente de carater formativo,
com o intuito de valorizar todo o percurso e processo de aprendizagem de cada aluno.
Para este processo contribuiam todas producgdes dos alunos, a participacdo nas atividades
propostas e 0s comportamentos. No entanto, eram também realizados testes de avaliacao
sumativa, uma vez por semestre, relativos as componentes de Portugués, Matematica e
Estudo do Meio.

1.2. Problematizacdo dos dados recolhidos do contexto e a

identificacdo da problematica de intervencéao

Concluida a caracterizacdo do contexto socioeducativo, interessa agora identificar
a problematizacéo dos dados recolhidos no decorrer do periodo de observacao da PES 1l
e a respetiva problematica.

Assim, decorrente da caracterizacdo do contexto educativo e da identificacdo das
potencialidades e fragilidades da turma, anteriormente apresentadas, emergiu a seguinte
problematica que orientou a nossa Intervencdo Educativa: a implementacédo de guides
de leitura em pares, em pequeno e grande grupo, permite promover o desenvolvimento
de competéncias de leitura e interpretacdo de textos. Com esta problematica assumiamos
0 desafio de contribuir para o desenvolvimento de competéncias essenciais que foram
diagnosticas como areas frageis do desenvolvimento dos alunos desta turma, avancando
com uma estratégia orientadora da nossa acao, isto €, a implementacdo de guides de
leitura que incentivassem a partilha e a entreajuda interpares.

Definida a problemética foi possivel determinar os objetivos gerais que

consideramos mais pertinentes e adequados a realidade apresentada, que foram: a)



Desenvolver competéncias de leitura; b) Desenvolver competéncias de interpretagéo de
textos; ¢) Melhorar os comportamentos adequados & participagao.

As estratégias globais de intervencéo que definimos procuraram dar continuidade
ao trabalho desenvolvido pela OC e ir ao encontro das necessidades dos alunos e do
necessario para executar os objetivos gerais propostos. Assim sendo, as estratégias foram
as seguintes: organizar atividades de leitura e de interpretacdo de textos escritos em
pequenos grupos ou pares; criar atividades de leitura e interpretacdo de textos a partir de
perguntas formuladas pelos alunos; e estabelecer momentos diversificados para
aprofundar competéncias de cooperacéo.

Relativamente as atividades implementadas ao longo da PES I1l, destacam-se a
aplicacdo de guides de trabalho a realizar em pares, pequenos grupos ou em grande grupo.
Foram realizados guifes de trabalho de Portugués (Anexo D), dos quais surgiram diversas
atividades de leitura e interpretacdo de textos escritos, e de Matematica (Anexo E). Para
além disso, realizamos diversas atividades praticas e experimentais para 0 ensino e
consolidacdo de contetdos (Anexo F), mantivemos os Trabalhos de Projeto, introduzimos
os ficheiros de trabalho autdnomo de componentes do curriculo como o Portugués, a
Matematica e o Estudo do Meio, e demos continuidade a realizacdo do Problema da
Semana e da Rotina de Calculo Mental, com o acréscimo de que foram criadas fichas
diferenciadas de acordo com as capacidades e o nivel de desenvolvimento dos alunos
(Anexos G, H).

De forma a avaliar a concretizacdo dos objetivos gerais definidos elaboramos um
conjunto de indicadores de avaliacdo, a partir dos quais criamos grelhas de avaliacdo que
foram preenchidas semanalmente (Anexo ). Consequentemente, todas as semanas
conseguiamos fazer um balancgo dos resultados obtidos pelos alunos e direcionar a nossa
atuacdo para as suas necessidades.

Face ao exposto e com o intuito de dar resposta a problematica, procedemos a uma
analise cuidada dos resultados obtidos através das grelhas de avaliagdo. De frisar que,
tendo em conta 0 pouco tempo dedicado a intervencdo do par de estagio, os dados
recolhidos sdo reduzidos e ndo sdo suficientes para dar uma resposta inequivoca a
problematica formulada. Ainda assim, podemos afirmar que, desde a primeira semana de

intervencdo até a sexta e Ultima semana, os alunos apresentaram uma evolugéo positiva



no que respeita aos indicadores de avaliacdo estabelecidos para o desenvolvimento de
competéncias de leitura e interpretagdo de textos. Desta forma, acreditamos que a
implementacao de guibes de leitura a pares, pequenos e grande grupo contribui, de facto,
para o desenvolvimento de competéncias de leitura e interpretacdo de textos nos alunos.

Em sintese, a avaliacdo global que fazemos dos objetivos inicialmente propostos
no Plano de Intervencdo é bastante positiva, uma vez que, dos doze indicadores
formulados, nove revelaram uma evolucdo positiva (por exemplo, “identifica o tema
principal do texto”; “utiliza a entoagdo adequada” ou “refere 0s aspetos essenciais do
texto de maneira rigorosa”) e apenas trés se mantiveram constantes aos longo das seis
semanas. Realgcamos ainda que nenhum dos indicadores de avaliagdo demonstrou uma

regressao por parte dos alunos.
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2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA
DESENVOLVIDA NO

2.0 CEB



Terminada a descricdo da pratica pedagogica realizada no 1.° CEB, este segundo
capitulo sera dedicado a apresentacdo da Intervencdo Educativa realizada no 2.° CEB,

seguindo a mesma estrutura.

2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

A PES Il realizada no 2.° CEB decorreu numa instituicdo localizada na zona
limitrofe do concelho de Sintra com o concelho de Odivelas e contempla niveis de ensino
que vao desde 0 5.°ano do 2.° CEB a0 9.° ano do 3.° CEB. No seu meio envolvente existe
um bairro na qual habita populacéo heterogénea, tanto a nivel da sua proveniéncia como
do estrato socioeconomico.

Esta IE decorreu em duas turmas de 5.° ano de escolaridade, ao longo de 11
semanas, de 24 de janeiro de 2022 a 8 de abril de 2022.

As linhas de orientacdo pedagdgica desta instituicdo cooperante encontravam-se
delineadas no Projeto Educativo, o qual se encontra integrado no Programa TEIP I
(Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria). Algumas das medidas que o programa
TEIP incentiva direcionam-se para melhorar a qualidade das aprendizagens para garantir
0 sucesso educativo dos alunos; combater o abandono escolar e as saidas precoces do
sistema educativo; criar de condi¢des que favorecam a orientacdo educativa, a transigéo
qualificada da escola para a vida ativa, bem como a integracdo comunitaria (Projeto
Educativo AEPAS, 2018-2021, p. 5).

Quanto a Missao do agrupamento, a principal é “EDUCAR” com vista a garantir
a qualidade no processo de ensino-aprendizagem de todo o tipo de alunos (Projeto
Educativo AEPAS, 2018-2021, p. 16).

No que diz respeito a Visdo definida para a sua intervencdo junto da comunidade
educativa, o agrupamento assume o desafio de formar jovens livres, autébnomos,
responsaveis e conscientes de tudo o que os rodeia e ambiciona contribuir para a formacao
de jovens dotados de literacia cultural, cientifica, técnica e tecnoldgica e que consigam
desenvolver o seu pensamento critico (Projeto Educativo AEPAS, 2018-2021, p. 16).

A pratica pedagdgica da OC era caracterizada por um ensino marcadamente

expositivo, seguindo uma pratica de caracteristicas mais tradicionais, centradas na agéo
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do professor. Os alunos eram elementos passivos a quem cabia ouvir, “decorar e
obedecer. Além disso, ¢ visto como receptor, assimilador e repetidor” (Rodrigues et al.,
2011), ndo obstante o esforco da docente para envolver os alunos na construcdo da
narrativa da aula.

Quanto as estratégias de ensino, as aulas eram realizadas com recurso ao manual
de Portugués e de Histéria e Geografia de Portugal e a Escola Virtual, site que a docente
utilizava com frequéncia para projetar videos educativos, textos ou as paginas do manual
que estava a lecionar. Relativamente a diferenciacdo pedagdgica verificava-se apenas nos
momentos de avaliacdo em que era obrigatdrio realizar testes adaptados, de acordo com
as medidas incrementadas, para os alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE).
No que diz respeito a rotinas de sala de aula, s6 existia uma que era escrever 0 SUMAario
no quadro para que os alunos soubessem o que seria trabalhado no decorrer da sessao.

A PES 1l decorreu em duas turmas do 5.° ano de escolaridade do 2.° CEB, no
ambito das disciplinas de Histdria e Geografia de Portugal e Portugués, sendo que ambas
as turmas eram acompanhadas pela mesma docente nas duas disciplinas.

Relativamente ao 5.° E, a turma era composta por 16 alunos com idades
compreendidas entre os 10 e os 12 anos. Desses alunos, quatro apresentavam
Necessidades Educativas Especiais, sendo que desses quatro, dois alunos eram repetentes.
Na turma, existia um total de trés alunos repetentes. Um dos alunos NEE, apesar de ndo
ser analfabeto, praticamente ndo sabia ler, nem escrever e, por isso, 0s seus testes eram
adaptados e tinham de lhe ser lidas todas as questfes do enunciado.

O 5.°F, era uma turma composta por 15 alunos, com idades compreendidas entre
0s 10 e os 12 anos. Desses alunos trés apresentavam NEE e dois eram repetentes.

As turmas eram muito semelhantes no que respeita as potencialidades e
fragilidades que revelavam, pelo que néo fizemos uma caracterizagdo individualizada de
cada turma. Disto isto, no que diz respeito as fragilidades, a maioria dos alunos das turmas
apresentavam dificuldades na leitura, na expressdo e compreensdo oral e escrita, na
interpretacdo de documentos escritos e imagens e no cumprimento das regras de sala de
aula. Eram ainda notdrias grandes dificuldades de concentracdo, pouca motivacao e
auséncia de habitos e métodos de estudo. Como potencialidades podemos referir o facto
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de os alunos se demonstrarem participativos e motivados em algumas das atividades
propostas e apresentarem, na maior parte das vezes, o material escolar necessario.

O processo de regulacdo e avaliacdo era de carater formativo e sumativo,
apresentando este Ultimo um peso bastante superior na avaliacdo final dos alunos. Para a
avaliacdo formativa contribuiam os comportamentos dos alunos verificados no decorrer
de todas as aulas, a realizagdo dos trabalhos de casa, a assiduidade e a participagdo nas
atividades propostas. Quanto ao processo de avaliacdo sumativo era realizado com

recurso a fichas de avaliacdo realizadas duas vezes a trés vezes por semestre.

2.2. Problematizacgdo dos dados recolhidos do contexto e a identificagéo

da problematica de intervencao

Concluida a caracterizacdo do contexto socioeducativo, interessa agora identificar
a problematizacdo dos dados recolhidos no decorrer do periodo de observacdo da PES II
e a respetiva problematica.

Decorrente da caracterizacdo do contexto educativo e da identificacdo das
potencialidades e fragilidades da turma emergiu a problematica: a implementacédo de
rotinas de leitura e de interpretacao oral e escrita de textos escritos e iconograficos permite
potenciar o desenvolvimento de competéncias de interpretacdo de fontes de informacao,
escritas e iconogréficas, e de comunicagéo oral.

Com esta problematica procuramos contribuir para o desenvolvimento das
competéncias diagnosticadas como mais débeis, orientando a nossa agdo com recurso a
estratégias como a implementacdo de rotinas de leitura e de interpretacdo oral e escrita
que incentivassem o0s alunos a leitura de diversos tipos de textos e, consequentemente, a
uma maior capacidade de interpretacéo.

Definida a problematica foi possivel definir os objetivos gerais que consideramos
mais pertinentes e adequados a realidade apresentada que foram: a) Analisar e interpretar
diferentes fontes de informacé&o escritas e iconograficas; b) Desenvolver competéncias de
comunicacgéo oral; ¢) Desenvolver a competéncia de comunicacao escrita.

As estratégias globais de intervencdo que elaboramos procuraram ir ao encontro
das necessidades dos alunos e do necessario para executar os objetivos gerais propostos.

Deste modo, as estratégias foram as seguintes: criar momentos diversificados de
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expressdo oral, realizar a leitura e analise de documentos escritos e iconograficos,
implementar rotinas de leitura e realizar atividades regulares de produgdo de textos
escritos.

Relativamente as atividades implementadas ao longo da PES Il do 2.° CEB,
destacam-se na componente da disciplina de POR a implementac&o da Rotina de Leitura,
da qual faziam parte as Grelhas de Verificacdo de Leitura (Anexo J) e a aplicagéo de
fichas de trabalho elaboradas pelas estagidrias (Anexo K) com o intuito de consolidar
conteddos gramaticais e de colocar os alunos a trabalhar em pares ou trios.

J& na componente de HGP implementamos a realizacdo de breves resumos no
inicio das aulas (Anexo L). Assim, ap0s a redacdo do sumério, eram colocadas diversas
questdes aos alunos, previamente elaboradas e pensadas pelas estagiarias, para que
fossem eles a realizar o resumo dos contetdos e, a0 mesmo tempo, os consolidassem.
Além disso, foram criados jogos para duas das trés aulas de revisdes para as fichas de
avaliagdo sumativa (Anexo M). Estes jogos, apesar de assumirem formatos diferentes,
abordavam todos os conteddos essenciais para as fichas de avaliacéo.

De forma a avaliar a concretizacao dos objetivos gerais definidos elaboramos um
conjunto de indicadores de avaliacdo, a partir dos quais cridamos grelhas de avaliacdo
(Anexo N).

No que respeita as grelhas de avaliacdo de HGP, foram preenchidas semanalmente
de acordo com os conteudos lecionados ou com os testes de avaliacdo sumativa
realizados. Relativamente as grelhas de avaliacdo de POR foram um recurso usado em
todas as aulas durante a realizacdo da Rotina de Leitura.

Partindo da analise das grelhas de avaliacdo podemos afirmar que relativamente
aos objetivos a) e b) se verificou uma evolucédo positiva das competéncias dos alunos, o
que acreditamos estar relacionados com a aplicacdo diaria e consistente de atividades
promotoras do desenvolvimento dessas competéncias.

Quanto ao objetivo c) foram vérias as propostas para a realizacao de exercicios de
producdo escrita, no entanto, foram recusadas pela OC devido a necessidade de cumprir
com o as orienta¢des curriculares e avancar nos conteudos. Como tal, ndo nos foi possivel
realizar atividades suficientes que nos permitam apurar uma evolucdo/ regressao/

estagnacao dos alunos ao nivel da producgéo de textos escritos.
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3. ANALISE CRITICA E REFLEXIVA DA
PRATICA DESENVOLVIDA NO 1.0 E 2.0
CICLO DO ENSINO BASICO



Apresentada a descrigdo das préticas pedagdgicas vivenciadas no 1.° e 2.° CEB
sera, neste capitulo, realizada a comparacao critica, reflexiva e fundamentada dessas
mesmas praticas. Deste modo, a presente reflexdo incidira sobre os seguintes fatores: (i)
desenvolvimento de competéncias; (ii) métodos de ensino e aprendizagem; (iii) relacdes
pedagogicas; e (iv) processos de regulacdo e avaliacdo adotados nos dois contextos, de
1°e 2.°CEB.

Como ja foi referido anteriormente, as praticas decorreram em dois contextos
distintos, em concreto, numa turma do 2.° ano de escolaridade do 1.° CEB e em duas
turmas de escolaridade do 5.° ano do 2.° CEB. Como tal, dado os diferentes estadios de
desenvolvimento dos alunos, as competéncias esperadas eram distintas. No entanto, ao
contrario do expectavel, a generalidade dos alunos do 5.° ano de escolaridade apresentava
dificuldades substancialmente maiores do que os alunos do 2.° ano, principalmente ao
nivel das competéncias de escrita e de leitura. Globalmente, os alunos do 1.° CEB
revelavam uma maior fluéncia na leitura, eram mais expressivos e respeitavam com maior
frequéncia os sinais de pontuacdo. Para mais, na construcéo de textos narrativos, 0s alunos
do 2.° CEB apresentavam mais dificuldades na construcdo da estrutura dos textos, na
correta aplicacéo dos sinais de pontuacao e na ortografia. A este respeito importa ressalvar
gue 0s contextos socioeconémicos se apresentavam muito dispares e que era notéria uma
maior preocupacado e presenca das familias na vida escolar dos discentes do 2.° ano de
escolaridade. Consequentemente, o acompanhamento e estimulos proporcionados aos
alunos apresentavam-se como fatores benéficos e facilitadores da aprendizagem das
criangas.

Importa ainda sublinhar que o contexto escolar e envolvente dos alunos do 1.°
CEB era bastante mais rico ao nivel da promocéao de competéncias cidadas, culturais, etc.,
principalmente devido a maior participacdo dos alunos na gestdo da sala e das
aprendizagens.

No que respeita aos métodos de ensino e aprendizagem evidenciavam-se
diferengas acentuadas nas praticas adotadas pelas Orientadoras Cooperantes. Dito isto, no
1.° CEB a pratica educativa da OC seguia varios dos principios defendidos pelo MEM
como, por exemplo, uma atencéo particular aos interesses demonstrados pelos alunos e a

promocao da cooperagdo como um processo educativo em que as criangas trabalham em
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conjunto. A sua pratica era promotora de uma participacdo democratica direta. “Quer isto
dizer que as atitudes, os valores e as competéncias sociais e éticas que a democracia
integra, se constroem enquanto os alunos, com os professores, em cooperagdo Vao
experienciando e desenvolvendo a propria democracia na escola” (Niza, 1998, p. 7). Para
mais, as diferencas entre os alunos eram sempre tomadas em consideracdo no momento
da elaboracdo de estratégias de ensino e na selecdo ou construcao dos materiais didaticos.

Relativamente as praticas adotadas pela OC do 2.° CEB eram muito assentes num
modelo de ensino mais tradicional, com aulas essencialmente expositivas dadas com
recurso aos manuais escolares dos alunos e aos videos educativos disponiveis no site
Escola Virtual. De acrescentar que, a excecao dos testes de avaliacdo, ndo existia qualquer
diferenciacdo pedagdgica que atendesse as necessidades individuais das criancas. Neste
seguimento, podemos dizer que esta é uma concecdo pedagdgica tradicional que
“desvaloriza os aspetos ligados a autonomia e responsabilizacdo do aluno no processo de
aprendizagem e, ainda, o papel dos meios e instrumentos que suportam a sua construgéo
das representacdes do conhecimento e, fundamentalmente, o ambiente de aprendizagem.”
(Pereira, 2018, pp. 12-13).

No entanto, e como tivemos ocasido de referir anteriormente, esta “dicotomia”
aparente revelava-se uma realidade mais complexa, na medida em que, na pratica do 1.°
CEB, a OC ndo deixava de promover momentos mais expositivos, quando considerava
iSs0 necessario e, na pratica da OC do 2.° CEB, existia uma clara preocupacdo para
envolver os alunos na construcdo da aula, apesar de seu pendor claramente expositivo.
Esta breve analise leva-nos a reflexdo sobre o papel do professor na gestdo do curriculo
0 que exige uma pratica reflexiva e contextualizada. De facto, uma pratica reflexiva
“requiere y posibilita, ademads, contextualizar la ensefanza, llevar a la realidad especifica
del estudiantado un curriculum que ha sido disefiado pensando en una sociedad general”
0 que se traduz na necessidade de formar professores que “pueden actuar como porteros
del curriculum” (Valencia, 2014, p. 78).

A relacédo pedagogica pode ser definida como um vinculo “que se trava tendo em
vista uma finalidade determinada, ligada a transmissao ou aquisi¢do de conhecimento e
que engloba, portanto, todo o conjunto de interacdes entre o professor, os alunos e o

conhecimento” (Cordeiro, 2011, p. 66). Assim, podemos dizer que, independentemente
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das praticas pedagogicas adotadas, naqueles dois contextos estabeleceu-se uma relacéo
pedagogica positiva que contribuiu para a aquisi¢do/construcdo de conhecimentos por
parte dos alunos. Para além disso, existia uma boa relacéo entre as docentes e os discentes
nos dois contextos, apesar de no 1.° CEB essa relacéo se caracterizar por uma afetividade
bastante mais marcada. Creio que para este facto concorrem fatores como o ensino no 1.°
CEB se marcar pela monodocéncia que, consequentemente, leva a que a docente tenha
um conhecimento mais detalhado de cada aluno em diferentes niveis, ao contrario do que
se verifica no 2.° CEB. Para além disso, a enorme diferenca de idades € outro fator a
considerar uma vez que se traduz em estadios de desenvolvimento muito distintos e,
consequentemente, numa representacao muito dispar no que se refere aos afetos.

No entanto, a questdo que importa salientar € o modo como as opgdes
metodoldgicas e as estratégias implementadas no 1.° CEB permitiam construir uma
relagdo pedagdgica que, em ultima andlise, garantia o desenvolvimento de competéncias
para uma cultura da democracia na sala de aula: a participagdo dos alunos, a
responsabilidade que lhes era atribuida nas rotinas diarias e a centralidade do aluno nos
processos de ensino e aprendizagem. Em poucas palavras, 0 que estd em causa é garantir

uma pratica docente que promova competéncias cidadas e a felicidade das criancas:

El alumnado ha de desarrollar competencias, ha de formar su pensamiento critico y
creativo y aplicarlo a la comprension de su mundo y a la accién social. Se trata, en
definitiva, de dotar a los alumnos y alumnas de instrumentos que les hagan ser mas sabios
y més autdbnomos, que les permitan escribir sus propios textos y desarrollar sus propios
proyectos. Las competencias ciudadanas deberian convertirles en unos ciudadanos y
ciudadanas méas comprometidos con su mundo y con su futuro. Y, probablemente,

hacerles mas felices (Pagés, 2009, p. 14).

Relativamente aos processos de avaliacdo e regulacdo das aprendizagens,
importa referir que sdo essenciais para construir “mecanismos de acompanhamento do
processo para o ir entendendo, acertando e reorientando no sentido desejado” (Roldéo,
2006, p. 41). Posto isto, cremos que a avaliacdo deve ser entendida como um meio
imprescindivel para a tomada de decisGes relativas as praticas pedagogicas e didaticas a
adotar, uma vez que se trata de “um processo continuo em que se identificam as

informagdes relevantes, se recolhem, analisam e medem dados e comunicagdes, isto &,
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factos a interpretar, que atendem a critérios de relevancia para julgar as decisdes possiveis
de ensino, orientacdo dos alunos” (Stuffleam & Webster, 1980, citado por Lopes & Silva,
2012, p. 1).

Neste sentido, acreditamos que 0s processos de avaliacao utilizados no 1.° CEB
se revelaram mais enriquecedores para o crescimento global dos alunos, pois
privilegiaram os processos de avaliacdo formativa, que procuraram ser sistematicos, com
o principal objetivo de adequar as praticas adotadas as necessidades individuais dos
alunos. Esta op¢do ndo impediu que fossem, tambeém, realizados testes de avaliacédo
destinados a avaliacdo sumativa, deixando sempre a docente claro para os alunos que o
resultado do teste ndo definiria a nota final, apenas complementava todo o trabalho ja
realizado até ao momento.

No 2.° CEB o processo de avaliacdo também recorria a processos de avaliacao
formativa e sumativa, no entanto, dando um maior peso a avaliagdo sumativa. Tal facto,
criava uma ansiedade e pressao maior nos alunos que, com medo de obter uma ma
classificacdo, se demonstravam bastante nervosos e preocupados nas aulas anteriores ao
momento de avaliacdo e na aula destinada a realizacdo do mesmo.

Numa nota final, esta breve analise critica, comparativa entre os dois ciclos de
ensino, desencadeou um processo de reflexdo sobre a necessidade de implementar e/ou
consolidar praticas de ensino e aprendizagem que garantam o desenvolvimento de
competéncias de uma cidadania democratica dentro da sala de aula, reconhecendo que é
deste modo que a educagdo desempenha o seu mais profundo papel social. Mas tal s6
acontece se a educagao para a cidadania “estiver no cerne do programa, ligada ao conjunto

das competéncias e dos conhecimentos” (Perrenoud, 2002, p. 108).
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2.9 PARTE



4. DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS DEMOCRATICAS
NO 1.0 CEB



No presente capitulo sera contextualizado o tema do estudo, a sua problematica e
0s objetivos de investigacao que orientaram esta breve investigacao, assim como o quadro
tedrico que o suporta. Deste modo, comecgaremos por definir a problematica e os objetivos
de investigacdo (ponto 4.1). Na segunda seccdo deste capitulo (ponto 4.2) serdo
apresentadas as 20 Competéncias para uma Cultura da Democracia, tal como foram
definidas pelo Conselho da Europa (2016; 2017), que sdo a referéncia que utilizdmos,
quer para orientar a pratica implementada e anteriormente descrita, quer para a realizagdo
deste estudo. Na terceira seccdo (ponto 4.3) propomo-nos refletir criticamente sobre o
papel da educagéo no desenvolvimento de competéncias cidadas, destacando o lugar de
relevo que o ensino das Ciéncias Sociais ocupa neste processo. Finalmente, no ponto 4.4
sdo identificadas e desenvolvidas as quatro CCD que foram objeto de estudo na

Intervencdo realizada no 1.° CEB.

4.1. Definicao da problematica e dos objetivos de investigacao

O presente estudo —O Desenvolvimento de Competéncias para uma Cultura da
Democracia numa turma de 2.° ano do 1.° CEB - foi desenvolvido com a turma do 2.°
ano de escolaridade apresentada no capitulo anterior e visou, essencialmente,
compreender qual o papel que o docente pode desempenhar na promogdo de
Competéncias para uma Cultura da Democracia e identificar as estratégias que se revelam
mais adequadas para cumprir este propasito.

A escolha do tema foi motivada por questdes de natureza intrinseca e extrinseca.
No que respeita as motivacdes de natureza intrinseca, destaca-se 0 interesse que
desenvolvemos pelo tema no nosso percurso académico e para o qual muito contribuiu a
Unidade Curricular de Sociedade, Cultura e Territorio, lecionada no 1.° ano do curso de
Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal do 2.°
CEB. Para além disso, a observacdo das préaticas da Orientadora Cooperante do 1.° CEB
no decorrer da PES 11, com uma forte componente do que entendemos ser uma educacao
vocacionada para a promogédo de uma cultura da democracia, fomentou ainda mais este
interesse pelo tema. Quanto as motivacGes de natureza extrinseca, relacionam-se com 0s
requisitos expressos no documento emitido pela Direcdo Geral da Educacao,
concretamente, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (PASEO). De
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acordo com o documento, terminada a escolaridade obrigatoria, o estudante deve ter
desenvolvido competéncias como, por exemplo, autonomia, cooperagao e participacao.
Dessa forma, os alunos seréo capazes de “intervir na vida e na histdria dos individuos e
das sociedades, tomar decisdes livres e fundamentadas sobre questfes naturais, sociais e
éticas, e dispor de uma capacidade de participagdo civica, ativa, consciente e responsavel”
(Martins et al., 2017, p. 10). Complementarmente, ndo podemos deixar de considerar o
nascimento de uma nova disciplina no curriculo do ensino basico e secundario —
Cidadania e Desenvolvimento — que no 1.° CEB ¢ trabalhada de forma transversal ao
curriculo.

Considerando tudo o que foi mencionado, emergiu a seguinte problematica: uma
pratica docente comprometida com os valores para uma cultura da democracia garante
o desenvolvimento de competéncias cidadas no 1.° CEB. Em breves palavras, o que esta
em causa é desenvolver uma acdo investigativa que incida sobre a analise de uma préatica
docente numa turma de 1.° CEB, a qual integre uma abordagem pedagdgico-didatica
promotora de competéncias para uma cidadania democratica, tal como foram definidas
no quadro de referéncia do Conselho Europeu.

Com base na probleméatica formulada foram identificados os trés objetivos gerais
que conduziram a investigag&o:

e Objetivo A: Identificar estratégias de sala de aula promotoras de
Competéncias para uma Cultura da Democracia.

e Objetivo B: Analisar as CCD desenvolvidas numa turma de 2.° ano do 1.°
CEB.

e Objetivo C: Reconhecer 0s niveis de pensamento critico numa turma de 2.°
ano do 1.° CEB.

No sentido de avaliar e dar resposta aos objetivos definidos, durante o periodo de
observacgdo da PES Il no 1.° CEB, foram identificados os momentos da agenda semanal
da turma que permitiriam analisar as CCD dos alunos no decorrer do periodo de
intervencdo. Para cada um desses momentos foram criadas grelhas de avaliagdo com
diversos indicadores que permitiram avaliar os alunos nas seguintes competéncias:

participacao, autonomia, cooperacao, espirito civico e pensamento critico.
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Identificada a problemética e os objetivos do presente estudo, torna-se
imprescindivel justificar a sua pertinéncia, enquadrando conceptualmente o tema, tendo
por base a revisdo da literatura. De frisar que uma investigacdo tem sempre o propdésito
de gerar informacéo que contribua para a compreensdo do fendmeno social em estudo
(Coutinho, 2020, p. 59). Para mais, a revisdo da literatura é essencial para consultar e
recolher informagdes que permitam sustentar a investigagdo desenvolvida (Sousa &
Batista, 2014). E, uma primeira questdo se coloca: que Competéncias para uma Cultura

da Democracia?

4.2. As competéncias para uma cultura da democracia

Para que possamos falar das competéncias para uma cultura da democracia,
importa primeiro mencionar o conceito de democracia, dada a dependéncia que 0s
conceitos apresentam entre si. SO poderemos referir-nos a democracia e sociedades
democraticas se, para além da existéncia das instituicbes que as compdem, os cidadaos
forem dotados das competéncias que pautam a cultura da democracia.

Fazer referéncia ao conceito de democracia € aludir a uma forma de vida e
funcionamento social, que transcende uma forma de governo politico. Deste modo, a
democracia ndo consiste somente na possibilidade dada aos cidaddos para eleger os seus
dirigentes os representantes politicos. E, também, a igualdade de direitos dos individuos
e a sua autonomia e capacidade para analisar racionalmente as situagdes sociais, compara-
las de forma critica e escolher entre elas as mais favoraveis para o seu bem-estar e dos
outros (Delval, 2012).

Uma democracia bem-sucedida ndo depende da otimizagdo dos seus ideais mas de
equilibrio: um equilibrio entre a liberdade individual e a igualdade politica e entre um
Estado capaz de exercer um poder legitimo e as instituicdes do direito e da
responsabilizagdo que procuram restringi-lo. Muitas democracias tentam fazer muito
mais do que isto, através de politicas que procuram promover o crescimento econémico,
um ambiente limpo, a seguranga dos consumidores, 0 apoio a ciéncia e a tecnologia e
outras questdes similares. Mas o efetivo reconhecimento dos cidaddos como pessoas com
a capacidade de fazer escolhas politicas é uma condicdo minima para existir uma

democracia liberal (Fukuyama, 2018, pp. 69-70).
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No entanto, para que um individuo seja capaz de intervir e fazer escolhas devera
ser dotado das competéncias essenciais que contribuem para uma cultura da democracia.
Nesta perspetiva, a escola desempenha um papel vital ao qual nos reportaremos mais
adiante.

Face ao exposto, estamos agora aptos para falar do conceito de competéncia que,
ao longo dos anos, tem sido alvo de Vvérias reflexdes por varios autores que Ihe atribuem
diversas concec¢des. No que respeita a educacdo, sugere-se que o conceito de competéncia
substitua outros como, por exemplo, capacidade, habilidade ou conhecimento. No
entanto, o que desde 2001 os curriculos em Portugal afirmam é que as competéncias sao
um todo sistémico, onde se integram conhecimentos, capacidades e atitudes (Ministério
da Educacdo, 2001). Ainda a este proposito, lembremos as palavras de Perrenoud (1999),

guando este autor defende que a competéncia é

uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacio, apoiada em
conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Para enfrentar uma situagdo da melhor maneira
possivel, deve-se, via de regra, pbr em acdo e em sinergia varios recursos cognitivos

complementares, entre 0s quais estdo os conhecimentos (p. 7).

Em sintese, entende-se por competéncia aquilo que da possibilidade ao aluno de
enfrentar e regular adequadamente um conjunto de tarefas e situacdes educativas. Sera,
por isso, um construto tedrico que supde uma construcao pessoal, singular e especifica de
cada um, exprimindo-se pela adequacdo de um individuo a uma situacdo (Dias, 2010).

De acordo com o0 modelo tedrico proposto pelo Conselho da Europa (2016; 2017),
competéncia é a capacidade que um individuo apresenta de mobilizar e aplicar valores,
atitudes, aptiddes e conhecimentos pertinentes para responder de forma eficaz e
apropriada as exigéncias, desafios e oportunidades especificas de determinada situacao,
seja ela democratica ou intercultural.

A competéncia apresenta-se como um processo dindmico e de adaptacdo que
implica uma selecdo, ativagédo, organizagdo e coordenacdo dos diferentes subgrupos de
recursos psicoldgicos que a pessoa retira do seu repertorio de valores, atitudes,
capacidades, conhecimentos e compreensao. Nesse sentido, para que um individuo seja
considerado competente devera ser capaz de mobilizar e aplicar esses recursos

psicologicos de forma flexivel, apropriada e eficaz atendendo a evolugdo constante das
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exigéncias, desafios e oportunidades apresentados pelas situacBes democraticas e
interculturais (Conselho da Europa, 2017).

E também relevante sublinhar a opcdo do Conselho da Europa por integrar no seu
quadro conceptual a ideia de “cultura”, reconhecendo que as diversidades que
caracterizam as nossas sociedades requerem que se entenda que “as pessoas pertencem e
identificam-se simultaneamente com muitos grupos diferentes e com as respetivas
culturas” (Conselho da Europa, 2017, p. 19), isto é, a democracia deve ter uma perspetiva
integradora do dinamismo cultural que, hoje, € bem evidente nas nossas comunidades.

Neste contexto, o modelo do Conselho da Europa (2016) propde vinte
competéncias agrupadas em quatro dimensoes: valores, atitudes, capacidades e

conhecimento e compreensao critica (Figura 1).

Figura 1

Competéncias para uma Cultura da Democracia

As 20 competéncias incluidas no modelo CCD

Valores Atitudes
- Walorizacdo da dignidade humana e dos - Abertura & alteridade cultural e as
direitos humanos comvicpes, vistes do mundo e praticas
- Valorizagdo da dversidade cultural diferantas
- Valorizacdo da democracia, da justica, da - Respeito
equidade, daigualdade e do Estado - Espirito civico
de direito - Responsabilidade
- Eficacia pessoal
- Tolerincia da ambiguidade
Competéncia

- Aprendizagem autdnoma - [Conhedmento & compreensdo oritica
- Capacddades de andlise & de pensamento critico de si masmo

- {apacidades de escuta e observacio - [Conhedmento & compreensdo oritica
- Empatia da linguagem & da comunicagdo

- Flexibilidade e adaptabilidade
- {apacidades linguisticas, comunicativas

Nota. Conselho da Europa, 2016, p. 7.

& plurilingues cultura & culturas, religites, histéria, meios
- Cooperagio de comunicagdo socdal economias, ambiente
- Resolugio de conflitos & sustentabilidade
Capacidades Conhecimentos

Conhedmento e compreensdo oritica do
miundo: palitica, direito, direftos humanas,

e compreensao critlica
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Quanto aos valores sdo as convicgdes que as pessoas tém sobre aquilo que merece
empenho na sua vida e que as motivam a agir orientando o0 modo como o fazem.
Ultrapassam as a¢Ges em si e tém uma qualidade normativa e prescritiva sobre o que deve
ser feito ou pensado nas diversas situacdes vivenciadas pelos individuos. Sdo os valores
que oferecem as normas ou critérios para: avaliar as nossas acdes e dos outros; justificar
opinides, atitudes e comportamentos; decidir entre possibilidades; planear o nosso
comportamento e tentar influenciar pessoas (Conselho da Europa, 2017). No que respeita
as atitudes podemos entendé-las como a orientagdo mental geral de uma pessoa para com
alguém ou alguma coisa, por exemplo, uma pessoa, um grupo, uma instituicdo ou
simbolo. Manifestam-se em opinides e crencas que ditam os comportamentos adotados
perante as diversas situacfes apresentadas (Conselho da Europa, 2017). A categoria
referente as capacidades define-as como “a aptiddo para executar padrdes complexos e
bem organizados de pensamento ou comportamento, dando provas de adaptabilidade para
atingir um fim ou um objetivo particular” (Conselho da Europa, 2017, p. 43).
Relativamente ao conhecimento e compreensdo critica apresenta-se, no quadro de
processos democraticos e do dialogo intercultural, como a necessidade de entender e
avaliar os significados, refletindo ativamente e avaliando criticamente o que foi
compreendido e interpretado, por oposicdo a uma interpretacdo automatica, habitual e
irrefletida. De um modo mais especifico, 0 conhecimento, por si sO, € 0 conjunto de
informacdes que cada pessoa tem, enquanto a compreensdo € a capacidade de entender e
avaliar os significados. E a partir da juncio destes dois conceitos que emerge o conceito
de conhecimento e compreensdo critica.

Destacamos que cada uma das dimensdes explanadas anteriormente, integra um
conjunto de competéncias especificas que, em conjunto, garante o desenvolvimento de

competéncias para uma cultura da democracia nas criangas e nos jovens.

4.3. Educacao e competéncias cidadas
A democracia, conforme foi referido anteriormente, deve ser entendida como uma
forma de ser e estar, que pode e deve ser exercida por todas as pessoas, de qualquer idade,

em todos 0s ambitos em que intervém na sua comunidade.
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Desta forma, a educacdo desempenha um papel crucial na formacéo de cidad&os
conscientes de que 0s problemas sociais e a suas possiveis solugdes sdo temas nos quais
podem e devem participar. E um direito dos cidaddos que pertencam a sociedades
democraticas e podem exigir o respeito pelas liberdades necessarias para pratica-lo,
convertendo-se, assim, em agentes participativos de solucGes criativas, criticas e
comprometidas. Neste sentido, a escola deve assumir-se como 0 espago no qual as
criangcas podem viver a democracia e, desse modo, desenvolver as suas competéncias
cidadas. No entanto, para que tal aconteca, no que diz respeito ao ensino das Ciéncias
Sociais, 0 aluno ndo deve apenas aprender, por exemplo, 0 que € a participacdo, mas
fundamentalmente exercé-la para que possa realizar uma aprendizagem significativa
sobre o seu valor. Assim sendo, o aluno deve poder contribuir para a gestdo da sala de
aula e, porgue ndo, da prépria escola, num ambiente em que todos possam dar as suas
opinides e ser ouvidos e onde se garantam as liberdades necessarias para exercer a
democracia e valoriza-la para ir ganhando o desenvolvimento de competéncias sociais e
cidadas. (Oropeza & Giménez, 2012).

De acordo com o relatorio Eurydice, o conceito de educacéo para a cidadania é
variavel entre os diversos paises e evolui com o passar do tempo. Ainda assim,
procurando encontrar uma definicdo que se adeque as sociedades democraticas modernas,

0 conceito de educacdo para a cidadania foi estabelecido como:
uma area disciplinar que tem por objetivo a promocao de uma coexisténcia harmoniosa e
o fomento do desenvolvimento mutuamente benéfico dos individuos e das comunidades
em que se integram. Nas sociedades ditas democraticas, a educagdo para a cidadania ajuda
os estudantes a tornarem-se cidaddos ativos, informados e responsaveis, dispostos e aptos
para assumir as suas responsabilidades individuais e das respetivas comunidades a nivel

nacional, europeu e internacional (Comissdo Europeia, 2018, p. 3).

Em Portugal, as preocupacdes com a educagdo para a cidadania remontam ao
século XVIII e podem ser encontradas nas reformas do Marqués de Pombal, porém so6
comecgaram a ocupar um espacgo cada vez relevante no campo do ensino formal apos a
Revolucdo de Abril de 1974. Na conjuntura atual, com a multiplicacdo de publicacGes
gue enfatizam o tema, a expectativa é de que a escola esteja apta para promover o

crescimento e o desenvolvimento global do individuo, atraves de um curriculo que
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garanta a formacéo de cidadaos competentes em termos pessoais, interpessoais e sociais,
capazes de refletir criticamente para uma agdo democréatica no sentido da promogéo do
bem-estar social (Dias & Hortas, 2020).

Assumindo como referéncia as indicacbes da Direcdo-Geral da Educacéo,
expressas nas Aprendizagens Essenciais, a componente curricular de Cidadania e
Desenvolvimento pretende contribuir para o desenvolvimento de “atitudes e
comportamentos, de dialogo e respeito pelos outros, alicercados em modos de estar em
sociedade que tenham como referéncia os direitos humanos, nomeadamente os valores da
igualdade, da democracia e da justica social” (Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 6). No
1.° CEB apresenta-se como uma é&rea transversal, contudo, nos ciclos de estudo
posteriores assume-se enquanto disciplina autonoma e funciona de acordo com as opcdes
curriculares da escola.

Para Dias e Hortas (2020), lecionar a Cidadania numa disciplina auténoma
comporta riscos, pois os temas podem ser abordados de uma forma descontextualizada
do quotidiano, do saber e das experiéncias adquiridos ao longo da vida. Para mais, 0s
professores das restantes disciplinas e, até, a propria escola podem sentir-se
desresponsabilizados da missdo de construir um espaco de aprendizagem democratico,
esperando que, para isso, seja suficiente uma aula semanal.

Neste ponto de vista, reforcamos que o ideal ndo é limitarmo-nos a ensinar e
aprender democracia, mas sim viver a democracia. Para tal, uma aula de Cidadania e
Desenvolvimento ndo é suficiente, porque “ndo resiste a pressdo de uma escola
antidemocréatica e a praticas de ensino centradas exclusivamente na exposicdo do
“mestre”, afastadas da discussdo de ideias e do debate, e evitando experiéncias de carater
investigativo” (Dias & Hortas, 2020, p. 188).

Deste modo, a formacéo cidada das criancas e jovens implica que todos os que
desempenham funcdes na escola se envolvam no processo, procurando contribuir para a
construcdo de espagos de ensino e aprendizagem que promovam a cooperagdo e a
autonomia, que validem o conhecimento cientifico através da experiéncia e que
promovam atitudes/valores democraticos. (Dias & Hortas, 2020).

Neste capitulo, as Ciéncias Sociais desempenham um papel central, alias bem

reconhecido por Perrenoud (2002) e Pagés (2019) quando denunciam a desvalorizagdo
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que esta area tem sofrido nos atuais curriculos e sublinham “a responsabilidade do campo
das Ciéncias Sociais, centrado no estudo do ser humano, enquanto ser social,
contextualizado num territério ¢ num determinado tempo historico” (Hortas & Dias,

2020, p. 57).

4.4. Prética docente e valores democraticos

Conforme constatamos, a escola e todas as pessoas que nela realizam funcdes,
apresentam-se (ou deveriam apresentar-se) como elementos indispensaveis e essenciais
para a promocao da formacao de cidaddos dotados de competéncias democraticas. Dessa
forma, tendo em vista promover uma educacdo para a cidadania, é fundamental que o
meio escolar considere como prioridade promover e transmitir valores e competéncias
caracteristicas de cidaddos pertencentes a uma sociedade democratica (Martins, 2010).

No que respeita a uma pratica pedagdgica comprometida com os valores
democraticos, cabe ao professor garantir multiplas aprendizagens que transcendam o
ensino de contetidos e abranjam também atividades de reflexdo e expressdo sobre as ideias
que os alunos tém sobre os mais variados fenémenos, com 0s quais estdo em contacto. O
professor devera proporcionar aos alunos diversas oportunidades para vivenciar a
democracia, através de uma participacdo ativa na sala de aula, na escola e na sociedade.
Se aos alunos for dada a possibilidade, em funcdo da sua idade, para contribuirem no
estabelecimento de normas, participarem na resolucdo de conflitos e serem ativos na
gestdo do trabalho escolar, estardo a exercer diversas funcdes dos diferentes poderes de
um governo de sistema democratico, podendo mais facilmente refletir sobre eles. Sem
duvida que as aprendizagens realizadas se apresentardo mais significativas tornando,
consequentemente, mais simples a explicacdo de fendmenos semelhantes que ocorrem no
resto da sociedade (Delval, 2012).

Apesar de tudo o que foi dito, é frequente existir algum receio por parte dos
professores em assumir dessa forma a sua atuacdo. Na verdade, é frequente a crenga de
que adotar uma relacdo pedagogica assente na democracia pressupde a igualdade entre
professor e aluno, o que pode comprometer o respeito do aluno pelo professor e, portanto,
a sua autoridade. No entanto, adotar praticas democraticas ndo significa que todas as

condigdes sejam iguais entre os agentes e a autoridade, em contextos efetivamente
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democréticos, passa a ser definida pela funcdo, necessidade e experiéncia, através da
negociacao e com limites bem definidos. Numa relagcdo democratica o professor continua
a exercer influéncia sobre o aluno, sendo a diferenca entre os dois agentes imprescindivel
para que se dé o ato educativo (Mogilka, 2003).

Com a intencdo de garantir o desenvolvimento de CCD nas criangas e nos jovens,
o curriculo diz-nos que “os professores tém como missao preparar os alunos para a vida,
para serem cidaddos democraticos, participativos e humanistas, numa época de
diversidade social e cultural crescente, no sentido de promover a toleréncia e a nédo
discriminacdo, bem como de suprimir os radicalismos violentos” (Aprendizagens
Essenciais, 2018, p. 2).

Deste modo, para este estudo, identificamos um conjunto de competéncias para
uma cultura da democracia, distribuidas por trés das quatro dimensdes apresentadas no
modelo construido pelo Conselho da Europa (2016; 2017). A escolha das competéncias
emergiu do trabalho desenvolvido pela Orientadora Cooperante e das caracteristicas da
turma.

Na dimensdo das capacidades seleciondmos as competéncias de aprendizagem
auténoma, cooperacdo e capacidade de andlise e pensamento critico. O espirito civico
integra a dimensdo das atitudes e o conhecimento e compreensdo critica do mundo

encontra-se associado a dimensdo dos conhecimentos e compreensdo critica. Para além

disso, foi selecionada a competéncia de participacdo, que apesar de ndo estar especificada
no modelo consideramos ser essencial quando refletimos criticamente sobre a construcao
da democracia desde a escola (pedindo emprestada a expresséo a Perrenoud, 1999).

A escolha da competéncia de aprendizagem auténoma teve por base o trabalho
ja desenvolvido pela OC. A titulo de exemplo, uma das rotinas que mais contribuia para
0 desenvolvimento desta competéncia era 0 Conselho de Turma e as tarefas que nele eram
decididas e organizadas para garantir um correto funcionamento da sala de aula. Todos
o0s alunos assumiam o compromisso de as cumprir sem qualquer interferéncia da docente.
Tal, conduzia a uma responsabilizacdo dos alunos que, autonomamente, realizavam as
tarefas que Ihes foram atribuidas.

No que respeita a escolha da competéncia de cooperacdo, esta emergiu de

diversas rotinas implementadas pela OC que procuravam incentivar os alunos a adotar
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comportamentos cooperativos. Em concreto, a realizagdo dos Trabalho de Projeto e as
diversas propostas de trabalho a pares e em pequenos e grandes grupos. Para além disso,
o trabalho desenvolvido pela professora coadjuvante de Educacdo Fisica também
contribuiu para a escolha desta competéncia.

Quanto ao espirito civico e a participacdo a motivacdo surgiu de uma das
maiores fragilidades da turma, especificamente, a dificuldade demonstrada pelos alunos
em respeitar os colegas no momento em que esses realizavam as suas intervencées. As
interrupcdes eram constantes o que provocava desconforto no aluno que estava a falar,
chamadas de atencdo sucessivas por parte da OC e perdas de tempo desnecessarias.

Relativamente a escolha das competéncias relativas as capacidades de analise e
pensamento critico e ao conhecimento e compreensao critica do mundo emergiram
espontaneamente a partir de um projeto de reflexao critica realizado com os alunos. Mas,
relembrando as palavras de Aymes (2012), esta autora sublinha a importéncia que o
pensamento critico pode ter para a capacidade de cada um de nds intervir no meio em que
vive:

Hace hincapié en el hecho de que se trata de un pensamiento totalmente orientado hacia
la accion. Siempre hace su aparicion en un contexto de resolucion de problemas y en la

interaccion con otras personas, mas en funcion de comprender la naturaleza de los

problemas que en proponer soluciones” (p. 43).

A realizacdo desta atividade foi uma escolha assumida nesta préatica, por
considerarmos o pensamento critico como uma competéncia nuclear no exercicio de uma

cidadania democratica e para contribuirmos modestamente para o seu estudo no 1.° CEB.

Aprendizagem auténoma

De acordo com o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, a
competéncia de autonomia implica “processos através dos quais 0s alunos desenvolvem
confianca em si préprios, motivacao para aprender, autorregulacéo, espirito de iniciativa
e tomada de decisbes fundamentadas, aprendendo a integrar pensamento, emogéo e
comportamento, para uma autonomia crescente” (p. 26).

A importancia desta competéncia traduz-se no facto de permitir a uma pessoa ser

independente de terceiros, ou seja, 0s individuos sdo capazes de recorrer a variadas fontes,
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avaliar a sua fiabilidade e, a partir dai, aprender por si mesmo sobre problematicas
politicas, civicas e culturais, sem recorrem a outros agentes do seu ambiente para obter
respostas imediatas (Conselho da Europa, 2017). Perante isto, proporcionar as criangas,
desde cedo, no seu dia-a-dia, desafios que contribuam para o desenvolvimento desta
competéncia apresenta-se com uma prioridade fundamental. Conforme Ambrdsio (1999),
“a autonomia na crianga ¢ compreendida como um processo e uma conquista que se inicia
na infancia precoce e que se desenrola ao longo da sua vida” (p. 2).

As capacidades de aprendizagem autonoma incluem vaérias aptiddes ou
capacidades para: identificar as nossas necessidades de aprendizagem; identificar,
localizar e consultar fontes de informacdo avaliando a fiabilidade das mesmas e
selecionando as mais adequadas; processar e aprender informacgdo recorrendo as
estratégias e técnicas de aprendizagens mais adequadas; refletir e avaliar as aprendizagens
realizadas para perceber a eventual necessidade de prosseguir a aprendizagem e adquirir
novas estratégias (Conselho da Europa, 2017).

Capacidades de cooperacgao

As capacidades de cooperacdo, a semelhanca da autonomia, também se
apresentam como competéncias fulcrais a desenvolver desde muito cedo na escola, dada
a sua importancia para a existéncia de relacdes/ interacfes saudaveis entre os diferentes
membros que compBdem a sociedade.

No entanto, s6 podemos considerar que existe cooperacao quando
pessoas curiosas, confiantes, informadas e motivadas, capazes de reflectir, ouvir e
participar, com diferentes pontos de vista, diferentes experiéncias e vivéncias sao
reconhecidas como competentes na sua individualidade (pessoal, social e cultural).
Quando, dadas as oportunidades e em clima de igualdade, se gera entre elas um conflito
‘positivo’ que provoca a desestabilizagdo necessaria para uma evolugdo cognitiva e
atitudinal. Logo, cooperar é também condigdo sine qua non para a constru¢do de uma

sociedade democrética e plural (Cochito, 2004, p. 4).

As capacidades de cooperacdo podem ser definidas como “as aptiddes necessarias
para participar plenamente com outros em atividades, tarefas e projetos comuns”

(Conselho da Europa, 2017, p. 49). Estas compreendem varias aptiddes ou capacidades
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para: expor opinides e pontos de vista num contexto de grupo e encorajar 0s outros a fazer
0 mesmo; desenvolver o consenso e fazer concessdes a nivel de um grupo; executar agdes
com outras pessoas, de maneira reciproca e coordenada; definir e estabelecer metas para
0 grupo; empenhar-se para alcancar as metas do grupo adaptando o seu comportamento
para atingir os objetivos; valorizar os talentos e pontos fortes de todos os membros do
grupo e ajuda-los a desenvolver-se em areas nas quais desejam ou sentem necessidade de
melhorar; incentivar a cooperagéo e entreajuda entre os outros membros do grupo; ajudar
0s outros com o seu trabalho; partilhar conhecimentos e experiéncias e encorajar 0Ss outros
a fazer o mesmo; reconhecer a existéncia de conflitos no grupo e responder

apropriadamente através de meios pacificos (Conselho da Europa, 2017).

Capacidades de analise e pensamento critico

As capacidades de andlise e de pensamento critico apresentam-se num vasto e
complexo agregado de competéncias interdependentes, porque “uma capacidade de
analise eficaz incorpora 0 pensamento critico, enquanto um pensamento critico incorpora
a capacidade de analise” (Conselho da Europa, 2017, p. 46). No entanto, esta aproximagao
ao pensamento critico deve ir mais longe, considerando que esta € uma competéncia

fundamental no sentido da intervencédo e da transformacéo social.

No se puede imponer un modelo de cultura y de ciudadania estandarizado, por lo tanto,
ensefar la cultura no es reproducirla, sino reinterpretarla y transformarla. Educar en una
determinada cultura no significa solo socializar, sino ayudar a comprender los codigos
que se utilizan, las relaciones sociales que predominan y los valores que justifican las
interpretaciones explicitas y los sistemas ocultos. La escuela tiene una funcién
socializadora y otra instructiva, pero la educacién debe permitir que el alumnado
cuestione la validez de las informaciones y forme su pensamiento critico (Santisteban &
Pages, 2011, pp. 75-76).

Desta forma, a capacidade de analise é a aptiddo para analisar diferentes tipos de
materiais como textos, experiéncias, etc., de maneira logica e sistematica. Das varias
aptiddes ou capacidades que incluem, destacamos: decompor sistematicamente o0s
materiais analisados em elementos constituintes e organizar esses elementos de maneira

I6gica; identificar e interpretar o significado dos elementos comparando-os e
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relacionando-os com outros ja conhecidos; identificar outros significados e relaces
possiveis para cada elemento; etc. (Conselho da Europa, 2017)

Enquanto, a capacidade de reflexdo critica € a aptiddo necessaria para avaliar e
fazer juizos de valor sobre todos os tipos de materiais e inclui aptidées ou capacidades
para: proceder a avaliacbes com base na consisténcia dos dados e da experiéncia
disponiveis; fazer juizos de valor sobre os materiais em andlise; compreender e avaliar as
ideias preconcebidas, 0s pressupostos e as convencgdes textuais ou de comunicacdo em
que se baseiam os materiais; apreender o sentido literal dos materiais, mas também a sua
retérica global; pesar as vantagens e desvantagens das opcGes disponiveis; reconhecer 0s
seu proprios pressupostos e preconceitos; etc. (Conselho da Europa, 2016).

Espirito Civico

O espirito civico apresenta-se como uma atitude para com uma comunidade ou
grupo social, sendo que cada pessoa pertence a maltiplos grupos e pode mostrar um
espirito civico para com um ou varios deles. O espirito civico implica: o sentimento de
pertenca e a uma comunidade e de identificacdo com ela; um sentimento de solidariedade
com os outros; um sentido do dever civico, a vontade de contribuir, dialogar e participar
ativamente com outros membros da comunidade, independentemente das suas referéncias
culturais; um sentido de responsabilidade para com os outros membros da comunidade e
a aceitacdo de que respondemos perante os outros pelas nossas decisdes e acoes; etc.
(Conselho da Europa, 2016).

Conhecimento e compreensao critica do mundo

O conhecimento e a compreensao critica do mundo abrangem um leque vasto e
complexo de conhecimento e compreensao em diversos dominios, dos quais destacamos
para este estudo:

e 0 conhecimento e compreensdo critica dos direitos humanos,
nomeadamente, o conhecimento e a compreensdo que S&0 universais,
inalienaveis e indivisiveis e que assentam na dignidade inerente a todos 0s
seres humanos; a relacdo entre esses direitos e a democracia, a liberdade, a

justica, a paz e a seguranca,; etc.
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e 0 conhecimento e a compreensdo critica da cultura e das culturas, que
engloba conhecer e compreender que as referéncias culturais de cada um
determinam as suas visbes do mundo, ideias preconcebidas, percecoes,
conviccdes, valores, comportamentos e interacdes; conhecer e compreender
que os grupos culturais sdo variaveis e heterogéneos; etc.

e 0 conhecimento e compreensao critica da histéria, o que implica conhecer
e compreender a importancia do passado para entender as preocupacoes e
probleméaticas do mundo atual; conhecimento e compreensdo critica do
ambiente e da sustentabilidade, nomeadamente, as ligagOes existentes entre
0S processos econdémicos, sociais e ambientais, as questdes éticas associadas
a globalizacao e do impacto que as escolhas e padrdes de consumo individuais

podem ter noutras partes do mundo, etc. (Conselho da Europa, 2016).

Participacéo

Estimular as capacidades das criancas fomentando o desenvolvimento de
competéncias de participacdo é urgente nas escolas atuais, que se devem apresentar como
um lugar privilegiado que proporcione a formagéo de cidaddos que participem ativamente
na vida democratica.

Neste sentido, a participacdo, no ambito do ensino das Ciéncias Sociais, deve
partir de um conhecimento pratico, em que seja possivel criar uma sociedade responsavel
pelo seu desenvolvimento, com capacidade para analisar a realidade criticamente e de
propor mudancas e solu¢des criativas que tenham em considera¢do o bem comum e uma
maior justica social (Oropeza & Gimenez, 2012). Ou, como escrevia Pages (2001), “la
ciudadania se alcanza cuando los conocimientos sociales se consideran un medio para la
promocién y el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, es decir son una
herramienta para la participacion y la transformacion social” (p. 273).

Ainda segundo este autor, ensinar os alunos a participar coloca-nos trés dilemas:
0 equilibrio entre a liberdade e a autoridade, o conflito didatico entre participagdo e
transmisséo e, finalmente, 0 modelo de cidadania que se adota (Pagés 2012). Tendo por
referéncia um conjunto de autores que mobiliza para a sua reflexdo critica sobre o que é

ensinar a participar na sala de aula Pagés sublinha que se deve
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considerar a los alumnos como interlocutores activos en una educacion para la
democracia participativa, lo cual implica entre otras cosas tener confianza en sus
capacidades de participar individual y colectivamente en la organizacién de la vida de la
clase y de la escuela, considerar realmente sus palabras y sus propuestas, poner en practica
estructuras de expresion y de mediacién, y saber delegar responsabilidades en ellos
(Pages, 2012, p. 207).

Desta forma, o papel da escola é crucial no desenvolvimento desta competéncia,
assumindo que “la formacion para la participacion democratica debe ser su finalidad
ultima y méas importante, pues supone la culminacién de un proceso de formacion del
pensamiento social en el alumnado y de insercion en los diversos contextos sociales”
(Fernandez et al., 2012, p. 13). Se a escola ndo assumir o seu papel na formacédo de
cidaddos competentes e participativos na vida democratica, estes tornar-se-do o reflexo

de uma sociedade ignorante e facilmente manipulavel (Delval, 2012).
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5. METODOLOGIA



Sempre que estamos perante uma investigagdo, surgem-nos automaticamente
diversas questdes as quais procuramos dar resposta. Dessa forma, quando investigamos
algo, assumimos uma intencionalidade e um conjunto de metodologias, métodos e
técnicas, que procuram responder a essas questdes e culminam na apresentacdo dos
resultados (Coutinho, 2020).

Deste modo, comecaremos por apresentar as linhas metodoldgicas adotadas,
seguida de uma breve caracterizacao do grupo selecionado e, num ultimo momento, serdo
abordados os principios éticos que devem ser respeitados para qualquer processo
investigativo (ponto 5.3).

Por metodologia podemos entender “o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade” (Vilelas, 2009, p. 21). Assim, este estudo, realizado
no decorrer da nossa Intervencdo Educativa, procurou aproximar-se de uma pratica de
investigacdo-acdo, ou seja, uma metodologia que se guia pela necessidade de resolver
problemas reais, que emergem da pratica para, depois de um processo de reflexdo critica,
se tomarem decisdes de mudanca a introduzir na pratica docente. Para tal, €
imprescindivel planear, atuar, observar e refletir sobre as praticas realizadas, com o intuito
de melhora-las. Apesar de ndo existir uma definicdo inequivoca e consensual para a
definicdo do conceito desta metodologia, podemos dizer que esta inclui, a0 mesmo tempo,
investigacdo, acdo e reflexdo de uma forma ciclica (Coutinho, et al., 2009).

Depois de definidas as questbes de investigacdo e 0s objetivos gerais, e
selecionado o grupo, seguiu-se 0 processo investigativo diretamente ligado a recolha dos
dados empiricos. Desse modo, para cumprir com as finalidades da investigacao,
consideramos que uma metodologia mista seria a mais pertinente a adotar. Esta
metodologia combina, numa sO investigacdo, técnicas de natureza qualitativa e
quantitativa para a recolha de dados, o que resulta, consequentemente, em melhores
possibilidades analiticas (Paranhos, 2016). Podemos entdo considera-las como técnicas
complementares, dado que contribuem simultaneamente, “dando as suas propria visdes a
um determinado problema” (Bento, 2012, p. 3).

A metodologia qualitativa surge aqui associada ao facto de procurarmos analisar
e estudar a “subjetividade inerente ao comportamento e a atividade das pessoas” (Sousa

& Batista, 2014, p. 56), neste caso, das criangas. Para mais, de acordo com Sousa e Batista
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(2011), esta é uma metodologia que procura compreender problemas, através da analise
dos comportamentos, atitudes e valores, o que vai totalmente ao encontro dos
pressupostos deste breve estudo.

No que se refere aos metodos de investigacdo quantitativa, apresentaram-se como
essenciais a toda a investigacdo desenvolvida, uma vez que, necessitdimos de recorrer a
uma escala numérica para verificar a evolucao dos alunos, em relacéo aos indicadores de
avaliacdo que estabelecemos. Para esses indicadores, definimos parametros de avaliacédo
associados a um desempenho, o que nos permitiu atribuir aos dados quantitativos uma

analise dos resultados tendencialmente qualitativa (Tabela 1).

Tabela 1

Parametros/desempenhos de avaliagéo dos indicadores

Parametros Desempenho
1 Pouco
2 As vezes
3 Sempre

Nota: Da autora.

Assim, através dos métodos de investigacdo quantitativa, foi possivel centrarmo-
nos “na analise de factos e fendbmenos observaveis e na medicdo/avaliacdo de variaveis
comportamentais e/ou socio-afetivas passiveis se serem medidas, comparadas e/ou
relacionadas no decurso do processo de investigagdo” (Coutinho, 2013, p.26).

Relativamente aos métodos, técnicas e instrumentos selecionados para a recolha
e tratamento dos dados deste estudo, privilegidmos a observacdo participante, a recolha
de dados estatisticos através de grelhas de observacao e a analise estatistica e qualitativa,
conforme apresentado na tabela 2.

No que diz respeito a observacdo participante, escolha comum para os trés
objetivos estabelecidos, pauta-se pela presenca da investigadora no local para a
documentacao e recolha de dados como, a titulo de exemplo, comportamentos ou atitudes.
Foi através dessa observacédo participante que tivemos a possibilidade de recolher dados

impossiveis de obter por um observador externo (Sousa & Batista, 2011).
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Tabela 2

Orientacdes metodoldgicas - métodos, técnicas e instrumentos

Obijetivos de Métodos e técnicas de o - Instrumentos /
. S . ~ Técnicas de anélise
investigacéo recolha de informacéo Produtos
Identificar estratégias
de sala de aula
promotoras de CCD - observacéo participante - analise estatistica .
- , - grelhas de registo de
- - anélise de contetido observacio
Analisar as CCD - recolha de dados estatisticos qualitativa ¢
desenvolvidas numa
turma de 2.°ano do 1.°
CEB
- - observagdo participante - -
Reconhecer os niveis . ? P . P - anélise estatistica - produtos dos alunos
s - aplicacdo de fichas de - , .
de pensamento critico trabalho - analise de conteldo | - grelhas de registo de
numa turma de 2.° ano . qualitativa observagéo
- recolha de dados estatisticos Lo
do 1.°CEB L S - questionarios
- inquérito por questionrio

Nota. Da autora.

A recolha de dados estatisticos também aparece associada a todos 0s objetivos,
dada a utilizacdo de grelhas de registo de observacdo em todos os momentos que
contribuiram para a realizacdo do presente estudo. Os dados obtidos com o preenchimento
das grelhas permitiram realizar, em primeiro lugar, a analise estatistica dos dados e,
posteriormente, a analise qualitativa de conteldo. Essa ultima analise permite, a partir
dos dados recolhidos, realizar inferéncias e categoriza-las com a finalidade de as
compreender e explicar (Menezes et al., 2017).

Para a concretizagdo do ultimo objetivo contribuiu também a aplicacdo de fichas
de trabalho e de inquéritos por questionario aos alunos, que permitiram recolher
informacBes essenciais para o estudo e que foram alvo de uma andlise de contetdo
qualitativa.

Para a presente investigacéo foi selecionado um grupo de 20 alunos de uma turma
de 2.°ano do 1.° CEB, com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 9 anos de idade, inerente
ao estagio profissionalizante realizado neste ciclo de estudos e ja caracterizada no ponto

1.1.3 deste relatério. Dito isto, foi selecionada uma amostra por conveniéncia, uma vez
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que, os elementos foram escolhidos por se encontrarem no local onde estdo a ser
recolhidos os dados para o estudo (Oliveira, 2011).

Na realizacdo de qualquer trabalho investigativo importa ter em atencdo 0s
principios éticos a considerar. Sendo este um estudo preocupado com a formacédo de
cidaddos competentes do ponto de vista de uma cultura para a democracia, seria
impenséavel ignorar os principios presentes na Carta Etica, publicada em 2014 pela
Sociedade de Ciéncias da Educacao.

Nesse sentido, gostariamos apenas de salientar o “principio fundamental de
respeito por cada Pessoa, enquanto ser humano unico, inserido em comunidades e grupos
sociais com 0s quais estabelece relagdes de interdependéncia” (Batista, 2014, p. 7). Este
destaque deve-se a relevancia e relagdo deste principio com o tema que originou esta

investigacao.
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L. APRESENTACAO E ANALISE
DOS RESULTADOS



Tendo como ponto de partida os objetivos delineados para o presente estudo,
nomeadamente, (i) identificar estratégias de sala de aula promotoras de Competéncias
para uma Cultura da Democracia; (ii) analisar as CCD desenvolvidas huma turma de 2.°
ano do 1.° CEB; e (iii) reconhecer os niveis de pensamento critico numa turma de 2.° ano
do 1.° CEB, passamos agora a analise dos dados empiricos recolhidos no decorrer de toda
a investigacdo. Desta andlise resultardo, posteriormente, as conclusdes que nos permitirdo
refletir de uma forma critica sobre a problematica e todo o processo realizado.

Partindo da analise dos dados, recolhidos através das grelhas de observacéo e da
organizacdo e categorizagdo das informacOes retiradas das fichas e questionarios
aplicados, organizdmos essa informacao recorrendo a construcdo de tabelas e gréaficos
com o objetivo de facilitar a interpretacdo dos resultados apurados. Assim, para cada
competéncia trabalhada, sera feita uma analise especifica, de acordo com o desempenho
revelado pela turma, tendo por referéncia os indicadores previamente definidos.

Durante o periodo de observacdo da IE realizada no 1.° CEB, com o fim de
construir o diagnostico do PI, foi possivel conhecer as rotinas que a Orientadora
Cooperante mantinha na sua agenda semanal. Este foi o periodo em que nos foi possivel
selecionar as rotinas que consideramos mais adequadas para reconhecer em que medida
a préatica docente se aproximava do quadro de CCD e analisar o impacte dessas rotinas na
construcdo de uma cultura democréatica naquela sala de aula.

Assim, as rotinas que selecionamos, a partir da agenda semanal da turma, foram
as seguintes: conselho de turma, momento das novidades e construgéo de textos coletivos
(competéncia de participacdo); tarefas da sala (aprendizagem auténoma); trabalho a
pares, trabalhos de projeto e exercicios de cooperacdo em Educacéo Fisica (capacidades
de cooperacdo); e funcionamento geral da sala (espirito civico). Para além destas rotinas,
foi ainda implementado um pequeno projeto “Descobrir Mundos”, direcionado para
analisar os niveis de conhecimento e compreensao critica do mundo, e as capacidades de
analise e pensamento critico dos alunos.

A apresentacdo dos resultados obtidos e respetiva andlise, sera feita por
competéncias, com o objetivo de facilitar a reflexdo sobre o significado de adotar uma
pratica docente comprometida com o desenvolvimento de CCD, numa turma do 2.° ano

do 1.° CEB. Em ultima analise, pretendemos compreender o contributo das diferentes
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rotinas e estratégias para o desenvolvimento das CCD que escolhemos como referéncia,
avaliando os indicadores definidos e as razGes que poderdo explicar esses resultados.

De salientar que os parametros utilizados para avaliar os indicadores propostos
foram definidos numa escala de 1 a 3 pelo que, na analise quantitativa, consideraremos
positivos todos os valores obtidos acima dos 2,25 que corresponde a cerca de 75%, numa
escala de 0 a 100%. Apesar da sua expressao numérica, trata-se de uma escala qualitativa
a partir da qual nos propomos realizar uma analise de carater qualitativo e uma reflexdo
critica sobre a préatica implementada na sala de 2.° ano. A escolha do valor de 2,25 para
definirmos o que consideramos positivo foi realizada durante a andlise dos dados
empiricos, tendo em conta as tendéncias identificadas nos diferentes resultados, os quais

se situam sempre acima dos 2 (dois) pontos.

6.1. Aprendizagem auténoma

Para analisar o desenvolvimento de competéncias de aprendizagem auténoma,
selecionamos como rotina a realizacdo das tarefas da sala. O motivo da escolha esta
diretamente relacionado com o facto de ser uma rotina diaria para a qual todos os alunos
tinham de contribuir autonomamente, sem qualquer interferéncia da Orientadora
Cooperante. Destas tarefas de sala faziam parte atividades como, por exemplo, escrever
a data no quadro, registar as presencas, distribuir fichas ou manuais, manter a sala limpar
e arrumada, regar as plantas, organizar a biblioteca, etc.. Consideramos que todas elas
contribuem bastante para o desenvolvimento de algumas “competéncias basicas de
autonomia, como a capacidade de se situarem no tempo, ou de cumprirem uma tarefa
simples regularmente” (Pinto & Gomes, 2013, p. 102).

Gostariamos de acrescentar que, apesar de optarmos somente pelas tarefas de sala
para a avaliacdo desta competéncia, existiam outras atividades que ndo foram escolhidas
por ndo se realizarem de forma sistematica (e nem sempre por todos os alunos), embora
consideremos que também contribuiam para o desenvolvimento da autonomia dos alunos.
Destacamos, a titulo de exemplo, os ficheiros de trabalho auténomo, que sdo realizados
pelos alunos, quando terminam os trabalhos propostos pela OC, de acordo com as suas
necessidades. Estes ficheiros estdo divididos por areas de trabalho, dispostos de maneira
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acessivel a todos os alunos, com o objetivo de promover o desenvolvimento da sua

autonomia (Pinto & Gomes, 2013).

Para avaliar o desempenho dos alunos na CCD — aprendizagem autonoma — foram

definidos trés indicadores (Tabela 3).

Tabela 3

Desempenho dos alunos na competéncia de aprendizagem auténoma

Aprendizagem auténoma: tarefas da sala
M liaca - -
omentos de avaliagdo 18 2.2 318 Meédia por Meédia

Indicadores observacdo | observacdo | observacdo | competéncia | Global
R_eallza as tarefas sem solicitar 2,45 2,50 235 243
ajuda do adulto
Seleciona as tarefas adequadas
as suas fragilidades 2,40 2.45 2,45 243 2,47
Cumpre as tarefas até ao fim 2,55 2,50 2,60 2,55

Nota. Grelhas de registo de observagdo. Calculos da autora.

Conforme podemos verificar na tabela acima, a competéncia de aprendizagem
autobnoma apresenta niveis elevados desde a primeira observacdo realizada e ndo se
verifica qualquer evolucdo ou retrocesso consideravel em nenhum dos indicadores
estabelecidos. Podemos assim aferir que os alunos ja se encontram num patamar bastante
elevado, considerando o ano de escolaridade, 0 que ndo deixava espaco para uma grande
evolugéo.

Consideramos que os dados obtidos se justificam pela importancia que a OC da a
esta competéncia e a sua preocupacdo em desenvolvé-la desde o ano letivo anterior. Neste
sentido, implementou o Plano Individual de Trabalho (PIT), entre outras rotinas que
contribuiram para o desenvolvimento da autonomia dos alunos.

A autonomia enquanto processo em permanente construgdo (Ambrosio, 1999)
requer um forte investimento dos professores, no sentido de a assumirem como uma
finalidade pedagogico-didatica da sua pratica docente. Os resultados alcancados pelos
alunos, nesta turma sdo uma prova de que é possivel desenvolver esta competéncia e,
deste modo, desde o primeiro ano do 1.° CEB promover uma cultura de democracia na

sala de aula.
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6.2. Capacidades de cooperacao

O desenvolvimento de capacidades de cooperacéo foi analisado a partir das rotinas
de trabalho a pares, da realizacdo dos Trabalhos de Projeto e dos exercicios de
cooperacdo em Educacdo Fisica. Esclarecemos que, das rotinas de trabalho a pares,
observamos momentos como a escrita de textos, a realizacdo do Problema da Semana e a
execucdo dos guides de trabalho.

Para avaliar esta competéncia foram mobilizados quatro indicadores (Figura 2).

Figura 2

Desempenho dos alunos na CCD "Cooperagdo": indicadores de avaliacdo e rotinas

|
Exercicios de cooperacéo em E.F  [I—

|
Trabalhos de Projeto I

Indicadores

|
Trabalhos a pares IR

0,00 0,50 1,00 1,50 2,00 2,50 3,00

® Média global

Revela entusiasmo na realizac&o de tarefas de grupo
m Manifesta comportamentos de entreajuda

Partilha o material

Partilha informacdo e ideias com os colegas

Nota. Grelhas de registo de observagdo. Calculos da autora.

Fazendo a analise do gréafico da figura 2, reconhecemos que o indicador revela
entusiasmo na realizacéo de tarefas de grupo, foi aquele que mais se evidenciou pela
positiva. Conseguimos verifica-lo em todas as rotinas observadas, com um destaque
superior na realizacdo de exercicios de cooperacdo em Educacdo Fisica. De facto, as

rotinas de trabalho em grupo e o entusiasmo dos alunos sempre que eram realizadas
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propostas nesse sentido, foram potencialidades identificadas logo no momento da
elaboracdo do Projeto de Intervencdo. Face ao exposto, consideramos expectavel a
obtencéo destes resultados.

Quantos aos restantes indicadores, nomeadamente: manifesta comportamentos de
entreajuda; partilha o material; e, partilha informacgéo e ideias com os colegas, néo
apresentam resultados tdo favoraveis. No entanto, a avaliacdo que fazemos também é
bastante positiva. Conforme podemos ver no gréafico da figura 3, que nos mostra a média
global por indicador, apesar do destaque ja por nos anteriormente referido do primeiro

indicador, todos os resultados obtidos sdo superiores a 2,25 pontos.

Figura 3

Desempenho global dos alunos na CCD "Cooperagéo™ por indicador de avaliagéo

Manifesta comportamentos de entreajuda 2,31
@ Partilha o material 2,32
S
o]
]
L
2
= Partilha informacdo e ideias com os colegas 2,36
Revela entusiasmo na realizacdo de tarefas de grupo 2,66

210 220 230 240 250 260 270

Nota. Grelhas de registo de observacdo. Calculos da autora.

Retomando a analise do grafico da figura 2, e centrando agora 0 nosso foco nas
quatro rotinas analisadas, percebemos que a realizacdo de exercicios de cooperacdo em
Educacao Fisica se destaca das restantes rotinas selecionadas, dado que a avaliacdo dos
indicadores apresenta uma média global muito superior em relacdo as restantes. Deste

modo, podemos referir que foi a rotina que mais contribuiu para o desenvolvimento de
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capacidades de cooperacdo. A justificacdo que encontramos para estes resultados esta
diretamente relacionada com o facto de a maioria dos alunos, nutrir um forte interesse
pela préatica de atividade fisica. Na verdade, a excecao de dois elementos, todos os alunos
praticam desporto em diversos clubes e academias fora do contexto escolar.

Ainda em relacdo a esta rotina, gostariamos de referir um dado que se destaca e
ao qual ndo podemos ficar indiferentes. Assim, ainda no gréfico da figura 2, se nos
focarmos no indicador partilha informacao e ideias com os colegas, verificamos que é
nas rotinas de trabalho de projeto e trabalho a pares que os alunos atingem valores mais
elevados. De facto, para que uma atividade de escrita a pares seja realizada,
independentemente de originar um bom ou mau texto, € fundamental e imprescindivel a
troca de informacdes e partilha de ideias para obter o produto que Ihes foi solicitado. O
mesmo acontece com o0s trabalhos de projeto, que sdo, por definicdo, espacos de
aprendizagem da cooperacao (lglesias, Gonzalez & Ferndndez-Rio, 2017). Em Educagéo
Fisica ndo é tanto assim, pois, na maior parte das tarefas propostas, a partilha de
informacBes com os colegas ndo é obrigatoria para que a atividade aconteca, apesar de
ser muito importante se quisermos atingir a maximizacao dos resultados.

Numa analise geral, consideramos os resultados bastante positivos, uma vez que
as médias globais de todos os indicadores se encontram acima de 2,25, como podemos
ver inequivocamente no grafico da figura 3. Apesar de considerarmos ser uma
competéncia que devera continuar a merecer a atencdo da professora da sala, temos de
reconhecer que os alunos ja se encontram num patamar muito positivo, principalmente se
tivermos em conta a faixa etéria das criancgas que frequentam o 2.° ano de escolaridade.

A semelhanca do que referimos em relacdo a competéncia analisada
anteriormente, podemos dizer que o facto de a OC desenvolver, desde o 1.° ano de
escolaridade, diferentes estratégias e rotinas que promovem a cooperagdo € um contributo
fundamental para que estes resultados sejam alcangados. De reforcar a importancia do
desenvolvimento desta competéncia nos alunos, dado que, “a cooperagdo esta ndo so ao
servigo da cidadania, como da aprendizagem, permitindo a constru¢do de um ambiente
apoiante e estruturador, mas simultaneamente reflexivo e desafiador” (Pinto & Gomes,
2013, p. 114).
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6.3. Espirito Civico

No que respeita a competéncia de espirito civico, a analise realizada resultou da
observacao do funcionamento geral da sala de aula.

Em primeiro lugar, sublinhamos os resultados positivos atingidos em todos 0s
indicadores, como é possivel verificar ao observar a média por competéncia e a média
global (Tabela F).

Tabela 4

Desempenho dos alunos ha competéncia de "Espirito Civico"

Espirito Civico: funcionamento geral da sala

Momentos de avaliacio

1.2 2.2 31 Média por Média
Indicadores observacdo | observagdo | observacdo | competéncia Global
Respeita a vez do colega 2,30 2,20 2,30 2,27
Respeita as regras da sala 2,25 2,37 2,37 2,34

Média por semana 2,30 2,37 2,37 _

Nota. Grelhas de registo de observacgdo. Calculos da autora.

Todavia, importa destacar o indicador realiza as tarefas que lhe estdo destinadas
nas rotinas da sala, uma vez que registou nUmeros superiores aos restantes. Acreditamos
que tal se deve a seriedade com que os alunos encaram as tarefas que lhes sao atribuidas.
No geral, mostram-se sempre muito preocupados com 0 seu cumprimento e encaram-nas
como muita responsabilidade, porque sabem que, se o ndo fizerem, o0 correto
funcionamento da sala pode ficar comprometido. Podemos concluir que as tarefas
associadas ao cumprimento deste indicador foram entdo as que mais contribuiram para o
desenvolvimento de competéncias de espirito civico. Os alunos demonstraram uma
atitude de pertenca para com aquele circulo proximo, neste caso, a turma, e revelaram
estar conscientes de que as suas acOes teriam efeito sobre o grupo, demonstrando assim o

seu sentido de dever civico (Conselho da Europa, 2017).
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Fazemos ainda mencdo ao indicador respeita a vez do colega, que obteve os
resultados mais baixos. E um facto que, nesta fase de desenvolvimento, ainda s&o notérios
varios comportamentos que revelam algum egocentrismo nas criancas. Nesse sentido,
consideramos os valores obtidos razoaveis e com margem para evoluir bastante, desde
que se mantenham as praticas promotoras de uma cultura para a democracia e que se
adequem as estratégias em funcao do desenvolvimento e necessidades das criancas.

A andlise do gréafico da figura 4 permite-nos refletir sobre a evolucdo da media
dos resultados obtidos em todos os indicadores, no decorrer das semanas, tendo por

referéncia as trés observacdes realizadas.

Figura 4

Evolucéo do desempenho global dos alunos na CCD "Espirito Civico" (funcionamento da sala)

2,38 2,37 2,37

23

Meédia de todos os indicadores
™
N

2,28

2,26
12 observacdo 22 observagdo 32 observagdo

Nota. Grelhas de registo de observagdo. Calculos da autora.

Apesar de ndo se ter registado uma subida acentuada, existe uma evolugéo positiva
que nos autoriza a considerar que as estratégias aplicadas contribuiram para o

desenvolvimento da competéncia de espirito civico, nesta turma em concreto.

6.4. Participagéo
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Para analisarmos o0 desenvolvimento da competéncia de participagdo
seleciondmos as seguintes rotinas: conselho de turma, momento das novidades e
construcdo de textos coletivos.

Para avaliar esta competéncia foram definidos trés indicadores: coloca questfes

pertinentes, respeita a intervencdo do colega e toma a iniciativa (Figura 5).

Figura 5

Desempenho dos alunos ha competéncia "Participacéo™: indicadores de avaliacéo e rotinas

Escrita de textos coletivos

Conselho de turma IS ——
|

Indicadores

1,70 1,80 1,90 2,00 2,10 2,20 2,30

Coloca questOes pertinentes M Respeita a intervengdo do colega M Toma a iniciativa

Nota. Grelhas de registo de observacdo. Calculos da autora.

Assim, fazendo a analise a partir das rotinas selecionadas, ao observar o grafico
da figura 5, verificamos que foi no momento das novidades que os resultados se
destacaram mais pela positiva. Esta era uma rotina pela qual os alunos, no geral,
revelavam um enorme interesse, pelo que durante o periodo de IE houve sempre uma
forte adeséo das criancas. Ainda assim, apesar de todos participarem, ndo foi raro haver
alunos a precisarem do incentivo da professora ou dos colegas para fazé-lo sem
demonstrarem, logo a partida, qualquer iniciativa. De acrescentar que, a vontade de
partilhar vivéncias fazia com que muitos dos alunos ficassem mais impacientes e
acabassem por realizar intervencdes pouco pertinentes, sem respeito pelo colega que
estava a falar. Assim, embora reconhecendo a importancia desta rotina, seria importante

proceder a uma avaliagdo mais aprofundada no sentido de garantir que as suas
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potencialidades sejam rentabilizadas, ndo sé ao nivel da participagdo, mas também no que
concerne ao “respeito”, sem esquecer os processos de aprendizagem.

Quanto a rotina de escrita de textos coletivos, observamos que o indicador toma a
iniciativa, apresenta os valores mais baixos. O que acontecia é que muitos alunos nao
davam sugestfes autonomamente, talvez por vergonha de expor as suas ideias ou davidas.
No entanto, a OC confidenciou-nos que, desde o inicio desta rotina (no comego do ano
letivo) até ao momento da nossa IE, verificou um aumento exponencial na participacéo
dos alunos. Desse modo, acredita que com a continuidade da rotina serd possivel aumentar
0s niveis de participacdo autdnoma de todos os elementos do grupo. Face ao exposto,
faria sentido que os resultados obtidos no indicador, respeita a intervencédo do colega,
fossem mais elevados uma vez que eram menos o0s alunos a tomar iniciativa de participar.
No entanto, a semelhanca do que se verifica no momento das novidades, os alunos que
participavam ativamente apresentaram dificuldades em assumir comportamentos
adequados de participacao.

No que respeita ao Conselho de Turma é assumido pelos alunos como a rotina de
maior importancia para a gestdo dos conflitos, definicdo de regras e organizacdo das
tarefas. No entanto, se olharmos para os indicadores, coloca questdes pertinentes e toma
iniciativa, verificamos que atingem apenas 1,90 pontos. De acordo com o0 que
experienciamos, os alunos que mais participavam nos Concelhos de Turma eram 0s que
faziam a gestdo do momento e aqueles que estiveram envolvidos em situagcoes (boas ou
mas) que mereciam reflexdo em grupo. De destacar que foi nesta rotina que se verificaram
valores mais elevados no indicador, respeita a intervencdo do colega, dada a seriedade
com que os alunos encaravam este momento, do qual eram os verdadeiros protagonistas.
Face as dificuldades registadas com esta Ultima competéncia, em outras rotinas, Somos
levados a concluir que o comportamento dos alunos e a sua capacidade de interagir entre
0s pares e com os professores depende da adequacdo das estratégias e atividades que sdo
implementadas.

Apesar dos valores obtidos acreditamos que esta rotina € uma mais-valia e deve
ser mantida, dado que “permite o livre exercicio da pratica democratica directa, com vista
ao desenvolvimento sociomoral dos alunos, integrados em verdadeiras comunidades

cooperativas de aprendizagem” (Louseiro, 2011, p.14).
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Numa anélise geral, aferimos que os resultados obtidos se apresentam pouco
satisfatorios, pois nenhum dos indicadores conseguiu atingir os 2,25 valores. Face ao que
foi dito, existe ainda um longo caminho a percorrer no desenvolvimento da competéncia
de participacdo, que se apresenta tdo importante para conseguirmos chegar a uma

verdadeira cultura da democracia.

6.5. Conhecimento e compreensao critica e capacidades de andlise e pensamento
critico

Para ensaiar o estudo sobre 0 nosso objetivo C, procedemos a analise dos produtos
dos alunos, solicitados durante uma atividade, a que atribuimos a designagdo “Descobrir
Mundos”, realizada em torno de quatro imagens, presentes na Figura 6 e relacionadas

com diferentes questdes sociais (Anexo O).

Figura 6

Recurso utilizado na atividade "Descobrir Mundos"

Fonte: Anexo O. Da autora.

55



Numa primeira fase foi pedido aos alunos que, coletivamente, dessem um titulo
as imagens. Para tal, cada uma das imagens foi projetada no quadro da sala,
individualmente. Os alunos sugeriram varios titulos e, apos votacdes, foram selecionados
0s vencedores.

A segunda fase do desafio consistiu em colocar uma questdo as imagens. Nesse
sentido, os alunos foram divididos em quatro grupos e, a cada um deles, foi entregue uma
das quatro imagens (Anexo P). Para essa imagem, o grupo devia formular uma questéo.

Ja na terceira fase, cada grupo deveria dar uma resposta a questdo que lhe ficou
associada na fase anterior. De destacar que foram criadas tiras de resposta (Anexo Q) para
que nenhum dos grupos tivesse acesso as respostas dadas pelos colegas, com a finalidade
de impedir que a resposta de um grupo influenciasse o trabalho dos restantes grupos.

No final desta atividade, foi realizado um questionario de autoavaliacéo,
respondido individualmente (Anexo R).

Para analisarmos o0s niveis de pensamento critico dos alunos do 2.°ano do 1.° CEB
definimos trés indicadores que estdo associados a esta competéncia:

a. identifica o problema;

b. questiona a situagéo social;

c. reflete sobre a situagéo social identificada.

Procedendo a uma analise de contetdo as respostas dos alunos € entdo possivel
inferir algumas conclusdes que merecem destaque (Tabela 5).

Este foi um desafio que utilizou imagens 6bvias associadas a problemas sociais e
outras que se encontravam implicitas, exigindo um nivel cognitivo mais elevado. A aposta
nestas imagens, ndo obstante o risco que corremos na sua aplicacdo, revelou-se muito
rica, na medida em que permitiu confirmar que as situa¢Ges sociais cujas imagens eram
mais Obvias (G1 e G2), foram identificadas pelos alunos. Para exemplificar destacamos
dois titulos: “Poluigdo aquatica” (G1) e “O pobre solitario” (G2). Quanto as restantes,
apelaram a capacidade de as criangcas imaginarem e mobilizarem as emoc¢des para
solucionar o desafio que Ihes foi colocado. A titulo de exemplo: “A felicidade em ter

comida” (G3) e “A paisagem perfeita” (G4).
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Na segunda fase deste desafio apelamos a capacidade de questionamento das
criangas, a qual nos surge com resultados de particular relevo, demonstrando as
potencialidades deste tipo de atividades a implementar no &mbito do Estudo do Meio no
1°CEB.

Realizando uma reflexao sobre as respostas as questdes formuladas para as quatro
situacOes sociais ilustradas neste desafio, verificamos que elas nos revelam o modo como
os alunos mobilizaram as suas experiéncia e vivéncias proximas para encontrar uma
“solugdo”, por exemplo, “O pobre ganha dinheiro a arrumar os carros.”. Em alternativa,
as criangas procuraram nas imagens elementos ou detalhes que as ajudassem a formular
uma resposta a questdo, por exemplo: “Nao, a menina néo ¢ pobre, porque esta com roupa

e comida.” ou “Sim, porque ha criangas a brincar livremente.”.
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Tabela 5

Analise de contetido aos produtos escritos pelos alunos na atividade "Descobrir Mundos™

identificada

ruas da cidade.

fotografia “respostas
possiveis” a questao.

. Fase da
Indicador L G1 G2 G3 G4
atividade
Nas imagens as situacdes sociais foram A situacdo social é Esta imagem ndo é 6bvia para os alunos e a
explicitamente identificadas. reconhecida, mas numa beleza da fotografia contribui para esconder a
. perspetiva emocional que situacdo social que se vive numa favela
a. problematiza a s » .
. ., decorre da “felicidade brasileira.
realidade Titulo
expressa no rosto da
crianca.

A questdo remete para o A questdo dirige-se As questdes apelam ao aprofundamento do estudo sobre as situagdes sociais

b. questiona a estudo das consequéncias. | para as solucdes identificadas: confirmar a situacéo de pobreza e caracterizar a vida no

. q ~ . Questdes possiveis da situacéo bairro.
situacéo social .
social retratada.
As respostas revelam As respostas propdem Né&o identificam Uma imagem “perfeita” s6 poderia estar
grande familiaridade sobre | “solu¢des” que se claramente a situacéo associada a vida em “liberdade”, as respostas
um tema que faz hoje parte | aproximam de imagens | retratada, pelo que construidas pelos alunos baseiam-se no que
c. reflete sobre a do nosso quotidiano. que observam com procuram nos diferentes imaginam ser a vida dentro daquela “cidade
situacéo social Respostas facilidade hoje, nas elementos presentes na feliz” e naquela “paisagem perfeita”. Ha uma

identificacdo com o Brasil, 0 que remete para
0 conhecimento do contexto em que a imagem
se insere.

Nota. Anexo O. Da autora.
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No decorrer do desafio, preenchemos grelhas de observacao para proceder a uma
avaliagdo da competéncia “pensamento critico”, mobilizando os indicadores ja

apresentados (Figura 7)

Figura 7

Desempenho dos alunos na competéncia "Pensamento Critico", por indicadores de avaliagéo

2,25
2,00 2,00
Problematiza a realidade Identifica as questdes sociais Expressa 0s seus
relevantes conhecimentos/ vivéncias
prévios

Nota. Grelhas de registo de observacgdo. Calculos da autora.

Se cruzarmos a analise dos produtos dos alunos com os resultados obtidos através
de observagéo e explanados no gréafico da figura 7, compreendemos como o0s resultados
se confirmam mutuamente. Isto é, os alunos j& apresentam capacidades para identificar
algumas questfes sociais relevantes e problematizar a realidade, mas tal s6 se aplica
quando as situacdes apresentadas lhes sdo proximas e diretamente relacionadas com os
seus conhecimentos e vivéncias prévios. Quando assim ndo acontece, as criangas revelam
a iniciativa de procurarem outras “solugdes” o que revela os seus niveis de “autonomia”,
que avalidmos anteriormente.

Salientamos que estes eram os resultados esperados e sao os resultados possiveis:
em primeiro lugar devido a faixa etaria das criancas; em segundo, porque esta ndo é uma
competéncia tdo trabalhada como as restantes; e, em terceiro lugar, porque parte das
imagens apresentadas revelam realidades muito distantes das criancas.
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Todavia, 0 exercicio e as capacidades reveladas pelas criangas comprovam a
pertinéncia desta atividade. Seria de importante continuar a realizar este género de
desafios com os alunos e desenvolver estas competéncias que se demonstram tdo
imprescindiveis para a formacdo de cidaddos competentes do ponto de vista de uma
cultura para a democracia.

Para terminar, procedemos a analise dos questionarios de autoavaliacdo aplicados
as criancas (Tabela 6).

Tabela 6

Sintese dos resultados das respostas dos alunos ao questionario de autoavaliacao

tua resposta.

8 respostas

3 respostas

5 respostas

2 respostas

Questdes Respostas
Questdo 1: Imagem da Imagem do Imagem da Imagem da Néo identifica
Qual a cidade mendigo poluicéo menina
imagem que
mais te
impactou? 5 respostas 6 respostas 1 resposta 0 respostas 6 respostas
Questéo 2: I Fazer as Responder as Nulo

. Dar um titulo a ~ ~

O que mais fiTaEa (2500 questdes questbes
gostaste de 9 (fase 2) (fase 3)
fazer?
Justifica a

Questéo 3: Sim (genérico) Sim Sim Nao Mais ou menos
Trabalhaste (associado & (associado ao (associado (assouadi) a0
corretamente cooperacao) comporta- comporta- cor:e[::ig)a-
em grupo? mento) mento)
ifi
:[Jl:J :trESCSO{‘jslta 2 respostas 12 respostas 1 resposta 1 respostas 2 respostas
Os peixes
Questdo 4: comem “lixo” ’ ’
O que é que Nada que vai para a Ha} pessoas Ha cores Nem tudo o que
nossa muito pobres atraentes parece é
SpIETE S alimentacéo.
com esta
atividade? 9 respostas 4 respostas 2 respostas 1 resposta 1 resposta
Numero de T
participantes

Nota. Anexo R. Da autora.
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Das respostas dadas podemos inferir que a imagem que mais impacto teve nas
criancas (questdo 1) foi a que retrata uma situacao social de pobreza (G2). Mais uma vez,
acreditamos que tal se deva a proximidade da situacédo e a sua relacdo com as vivéncias e
conhecimentos prévios das criancas. No entanto, destacamos que houve um numero igual
de criangas que indicou ndo identificou nenhuma das imagens. Aqui, acreditamos que a
“falha” esteja na elaboragdo da questdo em si e na palavra “impactou”, pois, apesar de ter
sido explicada no momento em que foram entregues 0s questionarios, pode ter deixado
duvidas as criangas que ainda se encontravam num 2.° ano de escolaridade.

No que se refere a questdo 2, dar um titulo a imagem, foi o que os alunos mais
gostaram de fazer, o que corresponde a primeira fase do desafio, relacionada com a
identificacdo do problema apresentado. Acreditamos que, para isso, também tenha
contribuido o facto dessa fase ter sido realizada coletivamente, em grande grupo.

Quando analisamos as respostas a questao 3, percebemos que a maioria dos alunos
refere ter trabalhado corretamente em grupo e justifica-o com respostas muito associadas
ao trabalho cooperativo (Anexos S). Para além disso, verificaram-se ainda quatro
respostas que associaram o trabalhar corretamente em grupo aos comportamentos
demonstrados por si ou pelos colegas durante a realizacdo do desafio.

Quando questionados sobre as aprendizagens realizadas com o desafio,
destacamos a resposta dada por metade dos alunos inquiridos, que afirmou ndo ter
aprendido nada. Neste caso, acreditamos que as respostas possam estar relacionadas com
o facto de a aprendizagem, na maior parte das vezes, se apresentar muito centrada nos
contetdos. Como nesta atividade ndo foram expostos contetdos de forma explicita, os
alunos assumiram que ndo realizaram qualquer tipo de aprendizagem.

Os resultados desta avaliacdo continuam a confirmar a necessidade de dar
continuidade a atividades que promovam a constru¢do de um pensamento critico,
ultrapassando os préprios limites do mundo mais préximo das criancas e promovendo
aprendizagens que, talvez porgque néo identificadas explicitamente pelos alunos, sejam as

mais duradouras. Uma questdo que mereceria um novo estudo.
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Uma vez apresentados os resultados emergentes do estudo, constitui-se agora
imprescindivel refletir sobre eles e tentar retirar algumas notas conclusivas, tendo por
base o0s objetivos de investigacdo, nomeadamente: (i) identificar estratégias de sala de
aula promotoras de Competéncias para uma Cultura da Democracia; (ii) analisar as CCD
desenvolvidas numa turma de 2.° ano do 1.° CEB; e (iii) reconhecer os niveis de
pensamento critico numa turma de 2.° ano do 1.° CEB. No final, ser ainda feita uma
breve referéncia aos constrangimentos sentidos ao longo de todo o processo de
desenvolvimento da investigacdo realizada.

No que diz respeito ao primeiro e segundo objetivos referidos, apds uma analise
cuidada de todos os graficos e tabelas, foi-nos possivel identificar quais as rotinas
semanais que se destacaram pelo contributo que deram para a promoc¢éo de Competéncias
para uma Cultura da Democracia e, consequentemente, analisar as competéncias
desenvolvidas na turma de 2.° ano do 1.° CEB.

Deste modo, de acordo com os dados obtidos em cada competéncia, podemos
referir que a realizacéo de exercicios de cooperacdo em Educacdo Fisica foi a rotina que,
pelos resultados apresentados (2,51 pontos de média global), mais contribuiu para o
desenvolvimento de CCD, neste caso, ao nivel das Capacidades de Cooperagédo. A
segunda rotina que identificAmos com mais potencial para a promog¢do de CCD foi a
denominada de tarefas da sala com 2,47 pontos de média global. Esta rotina incluia
diversas tarefas, ja& mencionadas no capitulo anterior, e foi observada do ponto de vista
do desenvolvimento da competéncia de Aprendizagem Auténoma. Em terceiro lugar
referimo-nos a rotina de Trabalhos de Projeto que atingiu 2,38 pontos de média global,
dando um contributo notavel para o desenvolvimento de CCD nomeadamente, no que se
refere as Capacidades de Cooperacdo. Por fim, ndo podemos deixar de realcar os
resultados bastante positivos aferidos nas rotinas de Funcionamento da sala e de
Trabalhos a Pares que, mesmo com valores um pouco inferiores (2,34 pontos),
demonstraram a sua importancia na promocao de competéncias associadas ao Espirito
Civico e as Capacidades de Cooperagao, respetivamente.

Relativamente ao terceiro objetivo, concluimos que as criancas envolvidas neste
estudo apresentam niveis satisfatorios no que respeita as competéncias associadas ao

Pensamento Critico e Conhecimento e Compreensdo Critica, tendo em consideragdo
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as idades das criangas; a “distancia” de algumas das questdes sociais relevantes que lhes
foram apresentadas; e o facto de ser um trabalho que esta longe de ser uma rotina para
aqueles alunos. Ainda assim, os alunos revelaram algumas capacidades/ aptiddes que
necessitam de ser fomentadas e potenciadas.

Efetuada a reflexdo mais direcionada para as conclusdes retiradas a partir dos
objetivos de investigacdo propostos, surge ainda uma conclusdo final relevante. Assim,
podemos terminar dizendo que todas as rotinas e atividades analisadas podem contribuir
para o desenvolvimento das mais variadas CCD. No entanto, tudo vai depender da
intencionalidade que o docente colocar na sua préatica. Para este estudo, por exemplo,
associamos a cada rotina uma sé competéncia, mas seria possivel observar vérias
simultaneamente. Trata-se de estar atento e aproveitar as potencialidades inerentes as
atividades desenvolvidas.

Tendo por base o quadro teérico de referéncia e o estudo efetuado, podemos agora
dizer que o desenvolvimento das Competéncias para uma Cultura da Democracia depende
de muitos fatores que se inscrevem nos meios de socializacdo que a crianca frequente:
nestas idades, a familia e a escola. Mas, dentro da escola, seria importante que 0s
diferentes agentes que nela intervém assumissem, neste &mbito, um papel ativo, com a
finalidade de ajudar a construir uma escola democratica, onde os alunos aprendam a
pensar e agir democraticamente, vivendo a democracia no seu quotidiano. No entanto,
um professor, dentro da sua sala, gerindo com responsabilidade e autonomia o curriculo
e as rotinas diarias, pode dar um contributo muito importante para que a democracia
aconteca na escola. Este estudo permitiu-nos vivenciar esta realidade que é, também, uma
esperanca.

Remetendo-nos agora aos constrangimentos desta investigacdo, podemos referir
0 curto espaco de tempo para 0 seu desenvolvimento e o reduzido nimero de participantes
que constituiram a amostra. Nesse sentido, as conclusdes apuradas dizem apenas respeito
aquele grupo de alunos, naquele curto periodo de tempo. Para que conseguissemos obter
resultados mais consistentes, mesmo que fosse apenas para 0 grupo selecionado,
necessitariamos de mais tempo para a recolha de dados mais significativos. Indo mais

longe, sera importante continuar a fazer estudos no &mbito do desenvolvimento das CCD,
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com a firme conviccdo de que poderemos encontrar novas praticas de sala de aula e,

porque ndo, novas praticas democraticas na nossa sociedade.

REFLEXAO FINAL



Este altimo capitulo é dirigido a reflexdo dos contributos dados pela Intervencédo
Educativa e pelo processo investigativo para o nosso desenvolvimento pessoal e

profissional.

No que diz respeito a UC da PES Il, podemos dizer que todo o processo realizado
foi indispensavel para que pudéssemos aplicar os conhecimentos e competéncias
adquiridos no decorrer se toda a nossa formacao academica. Para além disso, esta UC,
ofereceu-nos a oportunidade de contactar com contextos, alunos e professores com
caracteristicas completamente distintas. Essa diferenca de realidades demonstrou-se
fundamental para o desenvolvimento das nossas competéncias sociais, pessoais e
profissionais, dada a rapidez com que tivemos de nos adaptar as situacdes e desafios que
nos foram colocados. Para mais, estas experiéncias permitiram-nos aprender imenso com
as OC e com os alunos e comparar o ensino no 1.° CEB com o 2.° CEB.

Focando-nos em concreto na experiéncia realizada no 2.° CEB, podemos dizer que
o facto da pratica docente se centrar num ensino marcadamente expositivo se constituiu
como um desafio, uma vez que se afastavam dos nossos principios pedagogico-didaticos
e das nossas convicgdes, construidas ao longo da nossa formacdo académica. Este
constrangimento acabou por ser bastante importante, porque nos fez refletir sobre a
pratica e procurar estratégias (como a realizacdo de tarefas em grupos) que procurassem
superar essa dificuldade.

No 1.° CEB a experiéncia revelou-se, para nds, muito enriquecedora. Pela primeira
vez tivemos a possibilidade de estar num contexto diferente, menos tradicional e onde
pudemos experimentar algumas praticas de aprendizagem ativa, mais inovadoras,
algumas delas inscritas no MEM. Neste @mbito, pudemos assistir pela primeira vez a
realizacdo de um Conselho de Turma, a organizagdo de Trabalhos de Projeto, a escrita de
textos coletivos, entre outras rotinas que colocam, por completo, o aluno no papel de
protagonista na construcdo do seu conhecimento e aprendizagem. Sendo o nosso estudo
centrado no desenvolvimento de CCD, o contexto ndo poderia ser mais indicado. Até
aqui, apenas tinhamos tido contacto com os pressupostos tedricos, sem a oportunidade de
vivenciar um contexto no qual fossem efetivamente adotadas praticas democréticas, que

tanto nos dizem e pretendemos assumir enquanto futuras docentes.
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Queremos também realcar a disponibilidade das duas OC durante a nossa IE, que
nos respeitaram e receberam. Dito isto, no decorrer do processo surgiram varias as
duvidas, inquietacGes e insegurancas que pudemos partilhar com as OC, dada a abertura
que sempre demonstraram. Foram verdadeiramente incansaveis, ajudaram-nos no que
precisdmos e deram-nos ferramentas que vamos levar para a vida.

Quanto a experiéncia no processo de investigacdo, superou todas as nossas
expectativas. Na verdade, no decorrer do percurso, o interesse pela pesquisa e descoberta
foi crescendo de dia para dia devido as constantes aprendizagens realizadas e aos diversos
temas que tivemos oportunidade de explorar, em particular o desenvolvimento de
competéncias para uma cultura da democracia em contexto escolar. Para além disso,
sentimos que desenvolvemos capacidades como a problematizacdo e o pensamento
critico, essenciais para o0 nosso futuro pessoal e profissional.

Realcamos também que, o facto de o estudo ir ao encontro dos principios que
defendemos e que tencionamos transpor para nossa vida profissional tornou todo o
processo investigativo mais aliciante. Ler e reler consideracdes de diversos autores e
instituicGes contribuiu imenso para nos dotar dos conhecimentos que precisamos, para
colocar em prética estratégias que nos permitam promover a formacdo de cidaddos
conscientes, criticos e reflexivos, capazes de participar ativamente na sociedade em que
vivem.

Com este processo compreendemos (verdadeiramente) a importancia de planear e
que, mesmo realizando uma planificagcdo eximia (0 que nem sempre se verificou), véo
surgir imprevistos, sejam questdes dos alunos que ndo previmos ou interrupcdes por
motivos externos a aula que vao impedir que tudo corra na “perfei¢do”. Ainda assim, se
formos organizadas e metodicas aumentamos exponencialmente a possibilidade de
sermos bem-sucedidas e alcangarmos os objetivos propostos.

Destacamos também o papel dos professores Alfredo Gomes Dias e Isabel
Madureira que nos acompanharam no decorrer da IE, fazendo criticas construtivas ao
nosso desempenho com vista a maximiza-lo e a desenvolver em nds as competéncias
essenciais para que sejamos melhores enquanto profissionais.

Para finalizar, gostariamos de frisar que aproveitamos a0 maximo 0 que este

percurso nos ofereceu. Refletimos, combatemos frustracGes e ultrapassamos fragilidades,
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0 que nos permitiu crescer e evoluir tanto a nivel pessoal como profissional. De
acrescentar que, o facto de o processo ser partilhado com o par de estagio minimizou
muitos dos obstaculos, pois, em equipa pudemos pensar em estratégias para 0S
ultrapassar.
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ANEXOS



Anexo A. Entrevista a
Orientadora Cooperante do
1.0 CEB



Guiao de Entrevista a Professora Cooperante

Legitimacdo da entrevista

- Informar sobre qual é o objetivo da entrevista
- Pedir autorizacdo para gravar e confirmar a
confidencialidade da entrevista

- Qual a sua formacéo académica?
- Sempre trabalhou em contexto de 1.° Ciclo de Ensino

Professora Basico?
- H& quanto tempo exerce a profissao?
- Ha quanto tempo trabalha neste agrupamento?
-Como caracteriza, de uma forma geral, a turma?
- Qual o nivel de desenvolvimento dos alunos?
Turma

- Quais sdo as potencialidades da turma?
-E a fragilidades?

Organizacao do espaco e das
atividades

- Como sdo as rotinas diarias da turma?

- Como € que organiza o0 espaco e as atividades?

- A que estratégias recorre para garantir o envolvimento dos
alunos nas atividades?

- A turma participa na organizacdo e no planeamento das
atividades? De que forma?

Processo Pedagogico

-Baseia a sua pratica pedag6gica em algum modelo ou
abordagem pedag6gica? Qual? Porqué?

- Que estratégias mobiliza para articular as diferentes areas
de intervengdo?

-Existem projetos/trabalhos que surgem do interesse dos
alunos?

- Como realiza a avaliacdo dos alunos?

Familia

- As familias participam na concretizacdo dos projetos
sugeridos pelo 1° Ciclo? E nos projetos de sala?

- Costuma realizar reunides de pais? Com que frequéncia?

- Tem outros processos de comunicacdo coma as familias sem
ser as reunides? Se sim quais?

Encerramento da entrevista

Agradecer a disponibilidade para nos responder a estas
questdes.
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Transcricdo da entrevista:
Qual a sua formacéo académica?

Sou licenciada em professores de Ensino Béasico de 1.° CEB e tenho uma Po6s-graduacdo em
Psicologia Educacional.

Sempre trabalhou em contexto de 1.° CEB?

Sim.

Hé& quanto tempo exerce a profissdo?

20 anos.

Héa quanto tempo trabalha neste agrupamento?
12 anos

Como caracteriza, de uma forma geral, a turma?

A turma é composta por 22 meninos muito heterogéneos, mas de uma forma geral, o que os une
e 0 que os caracteriza é de facto a motivacao que eles tém e a alegria com que vém para a escola
e com que aprendem. Tem muita vontade de aprender, muita curiosidade, a vontade de avancar,
de descobrir o que é que vem a seguir. Depois acho que ja vinham com alguns lagos formados do
Jardim de Infancia, temos fortalecido esses lagos e acho que sdo 6timos como equipa como grupo,
e acho que esta a funcionar muito bem nesse sentido.

Quial o nivel de desenvolvimento dos alunos?

Temos um grande grupo que eu considero que estéa a fazer um 6timo desempenho e a atingir todos
0s objetivos para o 2.° ano de escolaridade, mas depois temos um grupo de quatro meninos que
estdo com um ritmo um bocadinho a quem do que é esperado, exatamente porque estdo com mais
dificuldades do que aquelas que devia ser. Mas o pré-requisitos também foram diferentes a entrada
para 0 1.° ano. O proprio 1.° ano também ja foi a um ritmo um pouco abaixo do esperado, mas
temos estado a trabalhar a tentar que essas dificuldades sejam superadas e estamos num bom
caminho. Depois hd um menino deste grupo que sé chegou em fevereiro e de facto esse sera
necessario mais apoio, no sentido de ultrapassar as dificuldades ainda maiores. Depois temos duas
meninas que estdo ao abrigo da educag&o especial, tem medidas seletivas e estdo a fazer curriculos
préprios. Portanto o programa esta a ser adaptado para elas para respeitar o ritmo que elas tém.

Quais séo as potencialidades da turma?

Isso ¢ infindavel... com estas caracteristicas d4 sempre vontade de avangar. As vezes é dificil de
nos contermos porque em qualquer contetdo eles parecem que querem mais e absorvem tudo e
as vezes estamos a avancar e é dificil travar. Portanto acho que em qualquer area a potencialidade
é esta, a vontade de aprender sempre mais.

E as fragilidades?
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Bom, preocupa-me um pouco a capacidade de interpretacao, que € o aspeto que eu tenho sentido
mais fragil até em grupos anteriores, até acho que este grupo tem muitos bons habitos de leitura
gue ndo quero que percam. Acho que ha uma fase de desanimo no 1.° CEB e ha meninos que ndo
adquirem bem o gosto pela leitura e eu gostava de estimular isso neles e depois perceber bem
como estamos a trabalhar a capacidade de interpretar o que leem, porque depois disso tudo o resto
se torna mais fécil.

Como é que organiza o espaco e as atividades?

O espac¢o temos aqui 0 quadro com 0s nNOssOS registos que servem também para irmos analisando
e consultando para nos ir ajudando nas rotinas. Depois temos o espaco dos materiais deles e
realmente com o PIT é que ha necessidade de ter 0 espaco mais por areas e disciplinas, porque ai
temos os ficheiros para o portugués, matematica e estudo do meio. Nessas alturas também consigo
colocar alguns materiais dessas disciplinas. Agora estéo ali um pouco concentrados ao fundo, por
iSso até era bom que vocés me ajudassem na parte da organizacao.

Como sdo as rotinas diarias da turma?

Temos varias e vao ser dificeis de explicar todas, mas de uma forma geral, temos as tarefas que é
um grande ponto de partida para toda a organizacdo da turma, diariamente temos escrita no quadro
para assinalar a data. Também temos as presencas, as apresentacdes, o contar das novidades a
segunda-feira, a escrita de textos a pares e o trabalho de texto, os trabalhos de projetos, o conselho
de turma. Depois ainda ha o tempo especifico das expressdes. Atualmente apenas nos falta
introduzir o Tempo de Estudo Auténomo e o PIT (Plano Individual de Trabalho), que eles ja
estavam muito habituados no ano passado e que este ano ainda € um objetivo por concretizar. A
matematica, ainda ndo conseguiram observar, mas muito meu habito ter um momento de estimular
0 problema da semana.

A que estratégias recorre para garantir o envolvimento dos alunos nas atividades?

Bom, o primeiro ponto de trabalho € apelar para toda a atencdo e motivacao para o que ai vem,
pedindo sempre empenho e concentracdo, brio também no que estdo a fazer e a partir dai tudo se
torna mais facil.

A turma participa na organizagdo e no planeamento das atividades? De que forma?

Na organizacdo com as tarefas acho que ha uma certa organizacao e ha um envolvimento de todos
e quando as avaliamos ha uma percecao disso, que 0s proprios responsaveis e 0s amigos estdo
atentos e ajudam a fazer com que tudo funcione. Das atividades existe o Plano Semanal, que todos
0s meninos tém com eles e no frigorifico 1a de casa, e eu relembro diariamente na rotina de
escrever 0 Plano do dia que vamos trabalhar a matematica, o portugués, o estudo do meio e
consoante essas disciplinas em conjunto escrevemos/pensamos no que vamos fazer para esse dia.

Baseia a sua pratica em algum modelo ou abordagem pedagdgica? Qual? Porqué?

A verdade é que continuo muito inspirada na minha formacéao inicial, tive a sorte de contactar
diretamente com o Movimento Escola Moderna e continua a ser realmente a filosofia educativa
com que mais me identifico. Obviamente que ainda me apoio muito em manuais e tenho uma

79



maneira muito propria também e sei que nessa filosofia seria tudo mais partilhado com os meninos
e menos estruturado a partir dos manuais, mas honestamente comigo esta a funcionar esta fuséo
de vaérias filosofias, pois para a minha organizacédo de trabalho tenho aqui as minhas estratégias e
materiais mais selecionados, mas depois acho que também se respira nesta sala a parte do MEM
que eu admiro, que é a parte do respeito para com as criangas e uma relacdo pedagogica muito
préxima delas. Ouvi-las, ouvi-las no diario de turma, nas tarefas, colocé-los a participar em tudo
porque este é 0 espaco de todos e se ndo for assim nédo faz tanto sentido.

Que estratégias mobiliza para articular as diferentes areas de intervencéo?

Os projetos é a area mais facil de pdr todas as competéncias a funcionar e é mais facil a
transversalidade porque eles estdo: a ler, a escrever, a copiar, a cortar, a desenhar, .... Mas depois
no dia a dia quando ha horas do conto que surge também mobilizo as expressdes e em educacao
fisica muitas vezes lembramo-nos da matematica na formacdo de grupos (nas divisdes, nas
multiplicagbes). Bom ndo penso muito nisso porque ¢é algo que surge naturalmente. Néo forgo
porque é algo muito natural no 1.° CEB. Nao faco esforgo para que aconteca, mas tenho nogéao
que acontece.

Existem projetos/trabalhos que surgem do interesse dos alunos?

Sim claro que sim, ndo é tdo espontaneo assim porgue temos um momento marcado na nossa
agenda semanal, mas dou-lhes essa liberdade porque ndo precisa de corresponder exatamente ao
que esta no programa de estudo do meio (como sei que também ha essa hip6tese). Mas neste caso
dou-lhes mesmo a liberdade total para escolherem temas do interesse deles nessa altura. Depois
temos muitas apresentacdes, que é sempre uma surpresa que eles podem trazer o que quiserem e
acaba gerar “discussoes” sobre os variados temas, desde uma ida a0 museu, uma viagem, um livro
que se leu, um texto que se escreveu, esta tudo em aberto.

Como realiza a avalia¢ao dos alunos?

A avaliagdo é diaria, é formativa, é baseada em tudo o que acontece na sala. Vai desde a
participacdo deles em todos os momentos, depois aqui as proprias tarefas, as produgdes, aquilo
que eles véo fazendo, a forma como intervém no nosso trabalho, nas nossas rotinas. Depois ha o
trabalho que registo tanto nos livros como nas fichas de trabalho, que nisso sou rigorosa. Faco
poucos momentos coletivos. Falamos dos temas, descobrimos, mas depois gosto de os testar
individualmente para saber o que cada um esta a conseguir fazer. VVou-lhes dando muito esse
feedback porque faco as correcdes individuais. Existem no final do periodo um momento mais
formal de avaliagdo sumativa, e ai existe uma ficha de avaliacdo classificada e que vai até aos
pais para terem alguma nogdo disso. Depois também ha o trabalho de grupo, portanto todas as
modalidades, trabalho individual, de pares e em grupo.

Existe sempre um momento de avaliacdo sumativa por periodo, mas excecionalmente neste
periodo vamos ter as provas de afericdo, mas que nem sequer vao contabilizar para a avaliacéo.

As familias participam na concretizacéo dos projetos sugeridos pelo 1.°CEB?
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Pelos projetos tivemos um corte muito grande com a pandemia, e de facto as familias tém estado
um pouco mais afastadas e acho que eles também ja acusam isto. Temos de os trazer de novo para
a escola. Sinto que ndo € tanto por projetos da escola, estes pais acompanham de muito perto tudo
0 que 0s meninos estdo a aprender e a fazer. Portanto qualquer solicitacdo da minha parte, eu
tenho um retorno muito positivo dos pais, eles ttm muito interesse, muita vontade em acompanhar
e isso é um fator muito positivo nesta turma.

Costuma realizar reunides de pais? Com que frequéncia?

Realizo também no inicio de cada periodo para fazer o balanco de cada periodo que terminou, e
é ai que me apercebo que os pais vao perguntando e eu vou dando o feedback do que € que estamos
a aprender e a fazer, onde é que vou precisar deles e hd muitas questes sobre isso para eles
proprios estarem a par do que é que vai acontecer e estarem a par e intervir se necessario.

Tem outros processos de comunicagdo com as familias sem ser as reunifes? Se sim, quais?

Outras formas de comunicacao, sim. Vamos comunicando sempre que necessario. Através da
caderneta, atualmente até mais por email e as vezes pelo telemdvel pessoal, € mais rapido, mas é
preciso gerir com cautela. Atualmente é mais por email, temos feito reunides com todos 0s pais
presentes, mas também fazemos atendimento individual via Teams.
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Anexo B. Instrumentos

reguladores da sala do 1.0
CEB
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Anexo C. Exemplo de uma
Agenda Semanal do 1.0 (CEB



o

REPUBLICA
PORTUGUESA

AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE BENFICA

EE 1, 2, 2 COM J.| PEDRO DE SANTAREM

EDUCAGAD m ‘
2,219
Horas 28 38 42 52 62
[Z]
Mavidades Fotina de Caleuls Mental Cantinuacia do guida Capacidades Plantas
2.00 - 10.00 Cartolina de sistematizacio
Bark, EM
sitividade de compreemsio oral Exercicios perimetra e da area Muila de Expressdo Plastica com a Abividade com o recipentes Semear diversos tipos de
10.00 - 10.30 (p-41 do caderno de atividades - Professara Miriam transparentes semnentes
" " eoncluir, p 41 do caderna de
apaia ao estude, p 33 problemas)
10.30 - 11.00 INTERVALO
ak. EM
11.00 - 12.00 Area (Wideo ewcola Yirtual & Leftura da obra "A menina Trabalho de projetn Conclusin da guidn Problema da semans
. - . atividade com cartalina) Gotinha de Agua™ e
interpretacao oral
BN Eath Wk
Pagina 146 & 147 do manual Inicia do guise da obra Trabalho de projetn Apresentacis dos poemas Exercicios capacidades pgs. 16d «
12.00 - 13.00 165 do manual, p. 45 do caderna
de apaia a0 estudo, prablema
i 38 e 19
13.00 - 15.00 ALMOCO
EF AE E4 [
Autla de Educacho Fidica com a Treing da dramatizacio Apresentacio das dramatizactes Audicao de uma cancao «
15.00 - 16.00 AEC [ALE] Professora Joana caracterizacio com adjetivos;
Aprecischo de cbras de arte,
16.00 - 16.30 INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
EA
Treina da dramatizacia
16.30 - 17.30 AEC (AFD) AEC (ALE) AEC (AFD) AEC (AFD)
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Anexo D. Guilides de
trabalho de portugués



® e
SREASAERS S

Guidodeleitura

de Adolfo Coelho, Contos
populares portugueses

Este guido de leitura pertence a: I

cesoseseses

-..--.\9.--

Ola,

eu sou o Pinto Borrachudo!

S& bem-vindo ao meu guido de leitura. Espero

que te divirtas ¢ aprendas enquanto realizas as

atividades que te proponho.

Em baixo deixo-te algumas indicagdes teis

ra realizares os exercicios com suce

Indicacdes do Pinto Borrachudo

Realizar o exercicio “ i Reclizar o exercicio a
sazinho(c) pares
Consulta o Manual de - A1 Realizor o exercicio
Portugués com a furma
2
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£d a0 Pilendn

1- Para dar inicic ao guidie de leitura vames precisor de conhecer o

texto que vamos trabalhar.

11- Abre o teu manual de portugués na pdgina 122 e 12 o conto com
atengiio,

- Sempre que fiveres dificuldades numa palavra sublinha-a e aponta-a no quadre

para depois discutires o seu significedo com os teus colegas,

[ R B R R R R R Y AR

R —

2- Depuis de leres o conto realiza o5 exercicios 2 e 3 da pdgina
123,

- Responde ds perguntas:
a) Quem € a personagem principal deste conto?

b} Mo inicio da histéria, o Pinte Berrachudo estava a esgravatar a terra, O
que encortrou?

T ) Ma conto hd trés factos narrados que sd podem acantecer
na reino da fantasia. Quais sdo?®

d) Durante a histéria @ Pinte Berrachudo vai tends wirias
dificuldades, Liga coda dificuldade & agdo realizada pelo
Pinta,

. N Ao <
Aaria A Aolabo A
ropesa L i A°lba Ao

Bebeu-o Cameu-o Engoliu-o Comeu-a

&) Ordena as frases que se seguem, numerands-as de 1 a &, de acords com a
sequéncia dos acontecimentes, .

O pinte berrachude decidiu kevee & bolsa d&
Bobkis s

O pirite berrackuds encentro ums bals de
moedng

Fiszhads fa copotira do palicis, & pirta exigiu gue
Ihe dessem o balsa de moedas

Mo cominhs pora o paldeio engabu um Fie, uma
Fopuse, m pinheire, um |obe & uma earuja

Sempre que peckn @ bolsa € e lhe dovem, deiteva
farn uma das coises sue engelir pels cemnbe

Quitirala comigen & diitar ford & M & ates gut &
palécio se sfundasse, o rei ordencu que lhe
dessem o buls & & mandassen embees

4
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i pinta i i era i
1 ' ] 1
| rig : H andava i
! pinheira i i esgravatar i
1 ] H |
! loba E H tivesse E
i borrachuda i i correr i

2. Indica se as palovras sequintes estla no plural au no singular,

pinta pinheiraz
bicos rei
moeedas raposa

3. Indica o antdnima das seguintes palavras,

fein certo
depressa tudo
clare cheio

5

4. Coloca s palavras no feminino,

rei balsa
galinha ledo
pai principe

5. Classificn as pulnvms quanto as géner‘n & a0 nimero,

pinto

rapasa
moedas

&. Completa o excerto do conto com os sinais de pontuaglo adequodos,

Piéis-se a caminha com a balsa na bica mas como tivesse de atravessar um

rio & ndo pudesse disse___ "0 rio arreda-te para eu passar!® Mas o rie

cantinuou a correr e ele bebeu a dgua foda

conto e jd o conheces bem, chegou a altura
de o contares por palavras tuas,

Com a ajuda dos teus colegas e da tua
professera faz o reconto do conto,

Agora jd realizames vérios exercicios sobre o

Muitos parabéns!

Conseguiste chegar ao Gltims
desafio do guido de leitura.

Lé com atengdo ditima tarefa o
diverte-tal

Durante a realizagio do guido
de leitura senti-ma:
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Guido detrabalho

¢ 3T .-

A historia da
Carochinhg

Conto adaptado de vérios autores

i
t

'
K
e
.
.
e
'
Ve
‘e
'
.
‘e
'
1.
1
Este guido de leitura pertence a: :.
-
D
4
.
- H
O SO S SON SOW SOSEL L Ll R S A ot

Sé bem-vindo ao segundo guido de trabalho!

Espero que te tenhas divertido com o conto do

Pinto borrachudo.

Eu sou a Carochinha e

vou apresentar-te a minha historia. Espero que

gostes e que te divirtas!

IndicacBes da Carochinha

Realizar o exercicio
sazinho(c)

Consulta o Manual de
Portugués

Realizar o exercicio a

pares

Realizer o exercicio

com a turma

Portugneés

Educagio Literaria

L LE a Histdria da Carochinha

Era uma w2 una linda Corochinhs que guiria Sute caser, Ses nds Tinha
dinkeire Um die esToes g vérrer a cabnhd & enconireu uma meeds die sure
Tada continte, fii comprar um vESTida pave & S-Sk a4 cantar i jreld

~Chem quer casar cam a Carachicho, que € rica ¢ beniflinha?
~Duere el

-E quem és Tud - perguniou o Carechinka

“Eusoun bei

£ sebes cantar para s aligrary

~Sei e muite bem muh, muh, mull

~Cantas muite mall Contge £ guit & il me vou casar]

E valtau g cantar

D queer caar com o Carochinha, gut £ Fiea & benitinha?
-Dutre cu, quire e

£ quiem 5 Tud - perguatou o Carechinka

JEul sau & burrs,

£ sebes cantar para s aligrar®

-Sgi gim serhord em 6, el 6, em &

~Lantas muite mall Contage £ gue i Abs me vou caserl

E piis-se o cantar de Roes

-Quem quer casar com & Carechinha, gue & rica ¢ benitinhad
-Cjueia &, guirg el

-E quatih €5 1ud - pergualios o Carochinha

- S & poca

- sabes cantar para mi dlegrered

-G peag: Pehes, Fiboe, mhael

-Cortas Sute moll Contigs € que £ nds BE vou cager

E weltou o confar

i quid casar com & Corechinhs, gut & Fca & benitinhad
e b, quirs el

-Cueh ds Tud - perguaton o Carachinka,

-Eu fes & ola

-F Sabes cantar pars mi dlegrerd

-Clore que sei 32, 4z, Bal

-Cartas muite mall Contige & que e Al M wou Labar
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E confiou culra ven

-Quem quir cager tom & Corechinha, que & Fica & benif inhad
-Eufl - quas. €5 Tu} - pergunteu & Carechinha

-Eu St o gaita,

-E sabes cantar para me alegrard

~Olors que sim: mios, misu | mioy

-Carias muite mal Conlligs £ gue eu ndh i vl catar]

E weltou o canfar

-Cluem quir cager com & carochinb, gue & Pica & BanTinka?
-Eu, e

-E quiem 5 1u) - perguaios o carachinka.

B Sens 6 el

-E sabes canfor para me olegrard

-Clare que Sei Sb-cd-F-b-odl

-Cartas it mal

Canitige & que i fle Me vou casarl

E woliou a confor

-Quem quer casor com & Carechinha, que & rics ¢ benitinha?
-Quers dul -E quem &5 Tu?

-Eu Sins o Jods Batda, simpdtics & walentde

-E sabes canfar para me alegrard

-Clors qu Sim_ minha bnda Corechmha & ih, &

A Carechinha ficsu encariads ¢ cosou com ehe.

U bk demings, & Careehinha fiai & messe & pediu g Jeds Ratds
*‘Fﬁlﬂﬂﬂl’dﬁﬂ‘ eanfa MP&#JB Ju eiTies o2 e carm s fti#‘
para ajamar Mas onfes de S avileu-a.

-his mikans fa poncls JoBoxinhs. . ada s gulessl

Mas o Jede Ratds nds rest, As Terlor prevar of Felfe
deseguiblrou-ge & B8, cah para dentre da caldeirdsl Quends o
Carnchirhe chigeu & cama encontrou o Seu Jods Rotls colide & aisods
dentre do caldeirde, € ela chorou deselmadamente.

L Depois de leres a Histdria da Carochinha respande & perguntas,

a) Completa o frases com as infarmagies do texta,
A personagem principal deste cante éa . que
encontrou quande estava o
a cozinha.

Quando estava & janels, primeira encantrou o

depais a
sequda o

cemterceirao _____ de

ea e, final .0

Menhum deles agrodeu a Carochinha perque.

1) Queal € o pergunta que a Carachinha faz o todas s animais?

Transcreve do texte.

) Pinta o retingulo que contém a resposta correta,

& o gate cantavam bem

O bai, o burra, o porco, o clo

O Joda Ratdo contava bem.

d) Assinala com V (verdadeiro) ou F (falso) as afirmagies que
se seguem,

A carochinha encontrou um euro no chdo da case,

O dnico animal de que a carochinha gesteu fei um ratinhe,

Um dos animais que queria casar com a carochinha era um ledo

0 Jodo Ratdo morreu num demingo.

A carochinha fartou-se de gritar quando o Jodo Ratdo morreu,

Observa s imagens e ordena-as de acordo com a ordem do
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f) Ordena de 1 a 7 os enimais de acordo com a ordem em que
aparecem ne histéria.

1. Observa as palavras, Ordenc-as por ardem alfabética

gate

cantar benitinha alegrar casar

Carochinha miau cozinha Jada resistiu

simpdtico bai

Classifica as palavras quanto & sun classe de palavras o que pertence,

13, Agrupa as palavras antericres de acardo com o mimera de silabos,

2. Agora procura no texto duas palavras diferentes das anterigres para cada
grupa e coloca-as na coluna correta,

Uma silaba Duas silabog Tris silabas Quatro silebag

MNomes Verbos Adjetives
12, Faz o divisdo sildbica cada palavra,
gata Jedo
Carachinha resistiu
bei cantar
LT benitinha
eazinha alegrar
casar simpdtico
g
Escrita

A histdria da Carechinha jd € muite antiga e precisa de ser
modernizadal Juntamente com o teu parceiro de trobalho, reescreve o
histéria da Carochinha tormonde-o mas atual. Pedes alterar os
aconfecimentos e infroduzic novas personagens,

estrutura do fexto narrative (introdugis, desenvelviments e conclusis),

Mo te esquegas de inclur as foles das personagens e de utilizor o |
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GUIAO DE TRABALHO

A MENINA
GOTINHA DE AGUA

Autor: Papiniano Carlos

Hlustragio: Henrique Cayatte

. . Este guido pertence a:
Editora: Porto Editora

Realiza o exercicio

sozinho (a)

Realiza o exercicio com

os colegas da tua mesa

Ol!

Sé mutw bem-vindo ao terceiro guido de

trabalho!

Como jd sabes, sou a menina Gotinha de
Agua ¢ vim até aqui para te propor vérios
desafios.
Espero que gostes ¢, acima de tudo, que te

divirtas enquanto aprendes.

Realiza o exercicio a
pares

Utiliza o caderno de atividades

ouo caderno de apoio a0

estudo ou o manual.
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Lé o excerto do poema para te lembrares da histéria.

Com os colegas da rua mesa, cria duas perguntas de

interpretacao para a histdria.

Respondam is perguntas que criaram.

No manual de portugués, realiza a pdgina 139.

3.1, No caderno de atividades, realiza a ficha 35 que estd na pégin
41.
3.2. No caderno de apoio ao estudo, realiza a atividade 36 que estd na

pagina 38.

Com o reu par aria um poema que tenha, no miximo, seis versos.

O tema do meu poema ¢
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3.

Ilustra o poema que criaste.

6.

Treina a leitura expressiva do poema de acordo com a sua emogio.

6.1, Lé para os teus colegas o poema que criaste. Nao te esquegas de ser
muito expressivol

novamente!

Espero que tenhas aprendido muito com os
desafios que te coloquei neste guido ¢, acima de
tudo, que te tenhas diverdidol
Agora que chegaste ao fim, desenha um emoji

que demonstre como te sentiste a realizar os

desafios.

Obrigada por me acompanhares nesta aventura e
até i proximal @

Durante a realizagio deste guido de leitura senti-me:
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A menina

Gotinha de Agua
vivia

no mar sem fim.

E era linda,

tao linda,

vestida de esmeralda
e luar.

Ora no fundo,

ora nas vagas
coberta de espuma,
ela brincava

—0Om suas irmas.

e tugia arr

por entre as algas,
e jogava

as escondidas
com as anémonas,
que sao as flores
de mil cores

que ha no mar.

€ 05 CaDelos
dos meninos.
Depois,

arir

e a cantar

ia de novo
para o0 mar,

|4 para o largo
ver as balelas
e 0S Navios.

E a menina

Gotinha de Agua,
vestida de esmeralda
e luar,

e t3o pequenina,

a forca que ela tinha
de maos dadas

3s suas irmazinhas!
Todas juntas

eram o Mar.

Um dia,

a menina

Gotinha de Agua,
vestida de esmeralda
e luar,

i

a sonhar
aflor
.do mar.

Entao,

o Sol
beijou-a
na face,

e logo ela
€coOmo se voasse
subiu no ar.

Como se sentia leve!
Subiu,

subiu,

subiu

até que se viu

numa nuvem
cor-de-rosa.

Sorriu

de contente,

olhou em volta

e viu milhdes

de gotinhas como ela
boiarem no ar.

— C3 estou eu nas nuvens!
— disse a Gotinha de
Agua.
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Entdo o Sol
de contente
sorriu também

Era t3o lindo!
Tempos depois
vieram 0s ventos

E comecaram
a empurrar
agueia nuvem

e ao beija-la _
nos cabelos e disseram e as outras nuvens
acendeu no céu o [UUVETTT: que boiavam
as sete cores — Vamos. altas e rosadas
do arco-iris: sobre 0 mar.
vermelho
giaranjadc
amarelo
verde
azul
anil
e violeta.
fVias aepois 1a 1ao0 1ulye
gostou que parecia quase atras E estradas
da viagem. do Mar, e pontes
E as nuvens a menina e automaveis
viajaram. Gotinha de Agua e comboios
a passar!

Eram como grandes
navios
de algodao em rama.

Andaram
assim

dias e dias
sobre o Mar.

viu que voavam
sobre a Terra.
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cantavam

t_)epois - ; {erra seca,r - E se eu fosse e assobiavam
o vento parou. 0S Campos Secos, dar de beber enquanto calam.
A gotinha secas as fontes, as flores,
estremeceu as flores aos campos,
quando viu e as searas se eu fosse
dum lado a outro murchas, matar a sede
do céu e os homens e a fome
as nuvens escurecerem  tristes, ao0s homens
como breu. muito tristes e aos meninos?
Olhava sem pao E disse
para baixo e via para darem muito alto
a0s meninos. 35 suas irmazinhas:
— Vamos.
Entao
a menina E deixou-se cair.
Gotinha de Agua la a frente
que tinha de milhdes
nascido no mar de gotinhas
o U313 todas Vestdas
um vestido de esmeralda  de esmeralda e luar
e luar, e sorriam,
pensou:
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agradeciam satisfeitos

vestida de esmeralda

3 <ol £ 05 NOMCS, Entdo das plantas
brilhava agora — m*"lhefes a menina desceu
cheio de alegria € B3 Menihos Gotinha de Agua, desceu

e sacudia § b _ desceu sempre
u ue viera
aluz hlis, q e luar, até que chegou
da sua imensa cabeleira . desceu a um palacio
sobre o mundo. dadse;:!e aos caminhos maravilhoso
e da fome. : .
E as searas Obrigado! escondidos de cristal
- ‘ ! .
que estavam a morrer Ok gda lo da terra, e platina
de sede HERN passou que havia
encheram-se entre as raizes no seio
de espigas da terra.
e as arvores
abriram no ar
um cia de sol ao desafio riale
0s braCOS na Primavera, trru-trruu a senhora
carregados trinavam trru-trruu Dona Formiga
0s passarinhos no alto dum pinheiro, sempre atarefada
de frutos nos seus violinos, e um pica-pau, $ Lonsumida
tao docinhos: tocavam os grilos tau-tau Corvasla vida,
. € 05 grildes tau-tau-tau pousou o fardo
daimeixas Nos seus rabecaes, brincava tdo pesado
figos assobiavam os melros de carpinteiro. que levava
~ no seus flautins Satisfeitas € estava
magas, peras e uvas! € 05 5apos, e felizes, feliz, esquecida
05 sapinhos as cigarras a0 sol da manha. ..
€ 05 sapoes, faziam versos
3 porta ao sol
Quando acordovu, — Que lindo! - das suas casotas, Za il
ditl disse o pastorinh estavam a ouvir o iver:
que saudades rnno, Eontaia como é bom amar
i e co ’ 4
sentiu m uma folha pelo sapo 2& Manel olare, olare,‘
do Mar! fe castanheiro 2 histdria - o
; r, cantar
E disse: €Z Uma bica dum menino i
3 . olaré, olaré,
— Séo horas, irmazinhas. por onde 6 S0l Eodtale pasie 0 que nos apetece,
A a menina da Primavera
5 - = : e que era
a caminhar Gotinha de Agua m?mo amigo
1& nos caminhos € suas irmazinhas, dos sapos
do fundo todas vestidas e sapinhos
da Terra. de esmeralda e sapoes
Caminharam. e luar, e de todos
Caminh saltaram e
aminharam. (como os sapos)
alegres humildes mas tém
a cantar. bom coracso.

Até que um dia,
um pastorinho

que levava

as ovelhas

para o monte,

— quem no diria? -
viu que duma fraga
brotava

uma fonte.
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Anexo E. Guides de
trabalho de matematica



GUIAO DE TRABALHO DE
MATEMATICA
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O guadruple dk
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Guido de
trabalho de
matemdtica

Este guido de trabatho pertence a

Old, eu sou a Maria!

& mais uma vez bem-vindo ao guido de

trabalho de matemdtica.

Espero que te divirtas a resolver os enigmas que
tenho preparados para ti.

Ja conheces as regras e os simbolos,

por isso 56 te posso desejar bom trabalho.

IndicaBes importantes:

Realizn o exercicia sorinhala) Realiza o exercicio o pares

1. Observa o planta da casa do Zéka

_Igﬂ u-muglgu = |mLeﬂ=i~w E

brisa
Cuzina Sakjoe

=
L1 Irdico o perimetro e o drea de cada divisdo,

Diviste Perimetro Area
Easas de banho
Quarta dos paiz

Dispensa

Cozinha
‘Quarto da Zélia

Sela
Sala de jantar
Eseritdrio
Querto da Zora
Garogem
Entrada

1,2 Completa as frases:
A divisiia com maiar drea &

e tEmo

mesma drea par iso 30 figuras

A divisia meis pequena da casa s

A divisa com maiar perimetro é

2, Observa ot figuros representadas nos geoplanos

. ..
.

B .

. . ..

21 Indico a drea de coda figura fomondo come uridode de medida:

1 z 3 4 5

0
A

2.2 Existem figuras com a érea equivalente? Justifica a fua respesta

2.3, Indica  perimetra de coda figura tomende come unidede de
medida:
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24, Coloca por ordem crescente o perimetro das figuras

3 Observa & figurs e repara nas meninas que est na fila para a casa de barho
do cinema.

O

1220
l.ln?.‘ Iﬂ'c‘ﬁ

31 Quem é amenina mais aite?
32 Qudléa baixa?

3.3 Qual das meninas tem o cabelo meis curto?

3.4 Quem tem o casaco mais curte?

15, Ordena s menincs de crdem decrescente de acords com as suas afturas,

4 O Mertim colocou os Ipis de cor, identificades de A a €, sobre uma quadricula
para medir os seus comprimentos. Coda quodricula fem 1 cm de lodo

T

&, Obiservs o3 religios e deserh a passogem do tempa re relégio o lade.

f:q:‘“ '7»}:; fff"‘ﬁ"m,;% ﬁf‘q '“4»}3 g@ﬁ“im.}‘

.Y i 1”
< E

£ (N o G o
. .
X Fggs g
Com ot e o ot hora? Qo ot .15

AT EIET
1 P e
% s ¥

Iy
fags’ s ‘:@“&,&y ‘:sddﬂ,.v;’

Que haras & dogui @ quatro horo®®  Que horas 3 dagui a meia hara?

7. Observa os abjetos.

o=

7.1, Qual dos objetos o mais pesack € o rai leve? Justificac fua

7.2, Que instrumenta podes utilizar para medi o massa de cada ob jete?

41 Completa o tobela com o comprimentas dos lapis.

Lispis de cor Comprimento
A

§l9|8]a]8

[
c
=]
E

42 Quod é o kipis de cor gue o Morfim mais usa pore pintard

43, Gual é o ldpis que menas ua?

44, Gual é o ldpis mais compride®

45, Gual é o ldpis com o menor comprimenta?

5, Observa o imogem do religio e indica qual é o panteiro dos horas e o
panteire dos mirutos,

8. Observa o das balangas estdo a medir o massas das mochilas.
gl R 9.1, Qual dos construgdes tem mas vohume? Justificaa fua resposta.

92, b figuras que sz seguem rodeio aquela que tem o mesma volume que &
constrigda B,
o] |G G}

8.2, Quando pesa o machila D2
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Anexo F. Exemplos de aulas
praticas e experimentais:
extrato de planificacdes e

fotografias



Dia: 19/

2022 (Quinta-feira)

Conteudos/Conceitos Objetivos Estratégias Tempo | IndicadoresInstrumentos Recursos

- Comparar e | Nesta aula sera trabalhada a capacidade. - Compara os objetos ¢ - 6 recipientes
ordenar objetos de | Em primeiro lugar, a estagiaria perguntari ordena-os de acordo com as | transparentes.
acordo a  sua | aos alunos se t8m alguma ideia do que éa capacidades. - Balde com agua
capacidade capacidade de uma embalagem e vai - Identifica o conceito de - Copo medidor.
utilizando fazendo comentirios 3s respostas dadas capacidade - Garrafa com
unidades de | pelos alunos. - Refere que a capacidade ¢ | capacidade para um
medida De seguwida. sera explicado o que € a medida em litros. litro de liquido.
convencionais e | capacidade, de que forma a medimos e
nio como representamos o litro.

: . i convencionais. Depots, numa mesa localizada em frente

Matematica Geometria e Medida:
ao quadro, serdo colocados | 1h30

(9h00-10030)

Capacidade

aleatoriamente 6 recipientes transparentes
e sera questionado aos alunos se acham
que 0s recipientes {ém mais. menos ou 1
litro & no quadro serd colocado (exemple):
mais de 11 — 10 votos; menos de 11— 6
votos: 11— 4 votos

Ainda em grande grupo. sera pedido que
os ordenem os recipientes, do menor para
o maior, de acordo com a capacidade que

pensam que cada um tem

Comecande do menor para o maior serd
colocada dgua denfro do primeiro
recipiente até 4 sua capacidade maxima
A agua desse mesmo recipiente sera
colocada no recipiente seguinte. Caso
verta agua para fora os alunos serdo
questionados “a dgua verteu. o que € que
isto significa?”. até que os alunos
compreendam que tal aconteceu porque o
recipiente que colocaram com menor
capacidade, afinal tinha uma maior
capacidade que o seguinte. O exercicio
serd realizado assim sucessivamente até
que todos os recipientes fenham sido
corretamente ordenados.

De seguida, os alunos serdo questionados
“Entio qual € o recipienfe que tem maior
capacidade? E menor?” Depois de dadas
as respostas, serd desvendada a resposta a
questdo inicial “Serd que os recipientes
tém mais. menos ou 1177 Para isso. a
estagiaria ird recorrer a uma garrafa de 11
cheia de dgua e depositard a agua no
verta e

recipiente maior até  que
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perguntara aos alunes. “A agua verfeu,
per isso, o que podemos concluir?”

Para terminar, recorrendo a um copo
medidor com meio litro de agma a
estagidria perguntard “Este copo tem
metade da capacidade da garrafa, por isso.
podemos dizer que tem. 7" Para
terminar, a estagiaria perguntara “Nesse
caso, de quantos copos destes de agua
precisamos para encher a garrafa de um
litro?” “E se tivéssemos 5 garrafas?”.

Portugués
(11h00-13000)

Escrita

- Escrever textos

curtos (poemas).

- Escrever
corretamente
palavras com
todos os tipos de
silabas. com
utilizagdo correta
dos acentos

graficos e do til

Conclusdo do guifio de trabalho.

Para conchur o gwido de trabalho. os
alunos deverdo realizar os exercicios 4, 5
e 6 Antes de iniciarem o trabalho. a
estagiaria explicara o que se pretende em
cada exercicio

No exercicio 4. 0s alunos devem criar em
pares (com o colega do lado) um poema
com, no maximo, seis versos. O tema do
poema estara relacionado com as
emocoes e sera distribuido

aleatoriamente. De acordo com uma

110

- Poema escrito no guido de
trabalho
- Cooperacio com o colega

no treino da leitura.
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S

- Semear | Neste momento serdo  semeados - Participa na atividade.
diferentes tipos de | diferentes tipos de sementes para que os
sementes alunes possam verificar (até ao final do
ano letivo) o desenvolvimento de cada
tipo de semente.

Primeiramente serd enfregue um vaso a
cada grupo. De seguida, sera colocado um
Natureza pouce de terra em cada caso e os alunos 1h
deve colocar as sementes na terra. Para
terminar, sera colocada uma camada
bastante fina de terra por cima das
sementes e serdo regadas.

Cada grupo ficard responsavel por um dos

Vasos.
Membros do grupoe:
ATIVIDADE DE GERMINACAQ

é Que semente vamos utilizar? ) O que vamos estudar?

AN vy

4 Duragdo da atividade: N Material que vamos precisar:
o J/ J
4 O que aprendemos com a realizagdo da atividade de germinagéo? N
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Dia: 31/05/2022 (Terca-Feira)

Conteidos/Conceitos Objetives Estratégias Tempo | Indicadores/Instrumentos Recursos
- Comparar a Nesta aula serd estudada a massa. 40m | - Respostas dos alunos as - Balanga de dois
massa de Para tal, comegaremos por utilizar uma questdes colocadas pratos.
diferentes objetos. | balanga de dois pratos para comprar a oralmente. - Qito objetos.
massa de diversos objetos. - Respostas dos alunos aos - Manual de
- Ordenar objetos | Os objetos serfio colocados na mesa e o3 exercicios dos livros. matematica.
de acordo com a alunos deverdo tentar ordena-los do mais - Cademo de
sua massa. leve para o mais pesado. De seguida, atividades de
esses objetos serdo colocados na balanga matematica.
- Identificar o para confirmar se a ordem que escolheram
. coniceito de massa. | estd correta ou se teremos de reorganizar.
Il\-iatemaitica Medida: Quando oz objetos estiverem na balanga
(Sh00-10030) massa - Referir o os alunos serdo questionados “Qual dos
quilograma como | dois chjetos maior massa? O que estd
a unidade mais elevado ou o que estda mas em
principal das baixo?”
medidas de massa. | Depois de todos os objetos estarem

organizados, os alunos serdo

questionados “Sabem qual € a unidade
principal das medidas de massa?”, “Como
podemos

representa-la?”.  Apds  as

respostas  serd  escrito no  quadro

quilograma ou kg.
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Anexo G- Exemplo das duas
versoes de um Problema da
Semana sobre a area
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Anexo H. Exemplo de uma
rotina de Calculo Mental:
versao normal e adaptada
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Anexo I. Grelhas de
avaliacdo semanails
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Anexo J. Exemplos de
grelhas de verificacdo da
leitura



Anp letivo: 2021/2022

Expressividade AT - . —
Alunos :(E:Eoﬁﬁ) Clareza Oml;in;:lf:;lzl?lg" R;;T;L‘;’g];?a Ritmo Tom de voz -\Pg{géﬁiﬂ
1A€ +/- + + +/- + +- BOM
1A4L - + + + +- + BOM
3as +i- + + + + +/- BOM
1A0L +- +- + +- - SUFICIENTE
5D.A - +/- + +/- +/- - SUFICIENTE
6D.D - +/- +- +/- +- +/- SUFICIENTE
1G.F NAO FAZIA PARTE DA TURMA NA PRIMEIRA ROTINA
SLC - +/- +/- +/- - - SUFICIENTE -
LK +- + -+ +/- +f- + SUFICIENTE +
101G - - - +/- +- - INSUFICIENTE
ES +/- +- +/- +/- +/- + SUFICIENTE +
1LIC +/- +/- + +/- + +/- SUFICIENTE +
1BLC + - - +/- +- + SUFICIENTE
143LALS +/- + + +/- + +/- BOM
153N +- | + | + | +- | +- + | SUFICIENTE +
1605 NAO FAZIA PARTE DA TURMA NA PRIMEIRA ROTINA
1R - | +- | +- | - | +- - | SUFICIENTE -
18.T.C NAO SABE LER

Grelha de registo de avaliacio da leitura em voz alta- —1.” etapa

Ano letive: 2021/2022
Expressividade PP .. . B
Alunos E:‘;ﬁﬁ) Clareza Oml‘s;n;:l‘:i‘?::;ugnn R;;]::::gl:iih Ritmo Tom de voz -\Pg{g;ﬁ{(}
1aC +/- + + + + + MUITO BOM
241 +/- + + + + =F MUITO BOM
1as +/- + + + + +- BOM
1a0L +/- +/- + +/- +/- +- SUFICIENTE +
DA +/- +- + +/- +/- +- SUFICIENTE +
6D.D +/- +H- +/- +- +H- +/- SUFICIENTE
MUITO
TeF ) i ) - ) 3 INSUFICIENTE
SLC +/- +- +/- +/- +/- - SUFICIENTE -
9LE +/- + +- +/- +/- + SUFICIENTE +
1016 - +- +- +/- +/- +/- SUFICIENTE -
1K S +/- + + + +/- +- BOM
1IL.IC +/- +- + +/- + +/- SUFICIENTE +
1LC + +- +- +/- +/- +- SUFICIENTE
14MALS +/- + + + - +- BOM
15M.N +/- + + +/- +/- + SUFICIENTE +
1605 +/- + + +/- +H- +/- SUFICIENTE +
17R. - + +- +H- +H- - SUFICIENTE -
18T.C NAO SABELER
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Anexo K. Exemplos de
fichas de trabalho



MNome:

Daia

0S RECURSOS EXPRESSIVOS

A ERUMERACA. & COMPARIGAD E A PERSONTRIZACR

AnoTurms

LG 2 frases

i) Maguele din o nuvens tinhom cocolbide o vestideos mais cmzentos que hevia noe gaseda-fatos
b} As prnoesas linhimn os olhos negros como o carviio,
©) Rapidamimie s cony erieu nema iltha vinde, chaig de monles, Donstas @ rics,
d) E as borbsaletas coma fores miuenas ¢ deussossegatas
) Ao loago viam-se as luzes de uma cidade debraada sobre o mo.

1) Die dlia & vista de perto a cidade em escura, (eia e rsie.

L0 Transeseve i frases pasn o tabela ¢ demtifics o Recums Expiess vo preseene cmn codi aims.

Frase Recurss Expressivi

o

A T rmina Dt

0s Verbos

1 Lé s excerto do capitubo | ds ohes 4 Fosty Ovians de Sophas de Mello Breymer

As fadas boas rEpEm 4s flores com orvalbo, acendem o lume dos velhos,

S AT p-:lu bibe as Chancas gue vEo & car a0 no, eacenbam th.::dlm. Jun-\'a:nl an

ar. mvenlam sonhos €. 3 noile, piem moedas de oo dentro dos sapatos dos. pobres
As [ades mas redn secar s (oales, spagsm a (ogiseira dos pasiones. resgaim a fodpa
g eslid an sol a secar, desencaniam os _lillljin'l. JF[CIIJH! i crangis, plormenlam os
anumas < rl.'\-uham o I'JIDJICI.I’U IJI.‘:E PI.'bl\b

i Fula Crvina, Sophas da Ml Bevpmr Asdeesn. Fore, Pote Ediots. 202 (pp 419

1.1 Emcontra & swhlmha os verbos presentes no evcena
1. 2Indick

a) Us verbos reguleres:

b) Os verbos ircpalancs

1) Coboca os vorbos goe sublishsss na ropoiva alincs. de sordo oom & wapagagde & gue

pertencen. Escreve-as no miimtiva.

a) 1.* conpagalo

B) 1* conjugeslo
) 3.° conjugaglo

14 Identifics o maods ¢ o Empe presents Bos verbos QI escrevesls ST ionmenie.
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—
Moime
Data: ) ¥ AnofTurma:
Procura na sopa de lefros os werbos indicodos ros Pistos
glER | T|Y¥|uUulr|9|F|C]C|¥]|H]|EK 1|8 | N |l 3
A o 1] 5 T W F 5 E R E 1 B [ H T [n] u
Wl E A E 1 K L hd ] ¥ -] | 3] [ B a T
R T L] k) ] H | ! K L W T Y o H -] F A I
Wl s L™ T H ) U | B al n} R | M | R W M W M
L4 L4 i u A ¥ |C|BR ] A E B o a F & H
olw|la|v|mMm|R|[T|s |y |8 |E|w|la|v|L|D|m]|a
FlG |G| T|O|R|C|D|R|R|E|R]F |G |T |%|&|WwW
E|R|E|S|T|G|A|H|IT]Y |R]T|V |08 |A& |5 |W]|V
ol F|B|F|E|T|I|EJUW]B | W |@|C |8 |8 |C]T]|I
E E T C 5 B R | M a u E | L) K T Y A
OfF |G |H|T]|R G| T|¥ |Ww|B|R|T|0O|B]G]|] 1
5 o L B ] A M| E a | C i | F 5 [ ¥} G L]
R 1 u] T u I 1 K L WOl W R T -] R | W D
E E T Y T Q|R|T 5 A 1 R R L] [ E 1 a
wWilu 1 o | O ¥ | E B R | ] Y T Lt -] E z T
] F ] E W 5|V | R T W 1 E R E -] E = E
T({I|H|H|JE|JP|S|OQ|B]JE|B|IT]|D|[3|¥ |Y¥Y]|&
PISTAS:
Verto Dangar na 17 Pessoa do sigqular no Precente do Indicativo
Verbo Ser na 1.° Pessoa do singulor no Fresente do Indicatieo
Varbo Brincar na 1* Pessoa do singulor no Pratérite Farfeito do Indicotvo
¥erbo Correr ma 2.° Feasoa do singulor no Pretédrito Imperfeito de Indicotiv
¥erbn Jogor na 3% Pedsna do plurol ne Preterito Tmperfeito do Indicativa
Verbo Beber na 1.7 Pessoa de singulor mo Futuro do Indicativa
Verbo Ser ma 1° Pefion do #nguler no Furterg de Dndicoteo
Verta Waltar na 1,° Pessoa do plural na Futuro do Tndicative
Verba Esorewe ra 1. Podsca da plural no Prctérita-mais-que-porfortn compoi+to do Indicatrea
Verbo Beber na 2. Pessoo do pleral mo Fretérrto-mais-gue-perfeito composto o Irdicative
Verba Yeajar ma 1 Pestéon do $ingulor ro Preténta-mais-que-perfeifs composto do Indicoties
Verbo Correr e Tnfinitiv
Veroo Dormir na Indinitive
Verbo ¥Wer no Infmetim
Veroo Ir ma Infritiem
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Anexo L. Exemplos de
planificac¢®es de HGP -
Extrato



Hora:

S:E: 12:20-13:10

5°E 10:20-11:10

Data: 18032022

Sumairio: - Verificagio do mabalho de casa
- Contirmagio do esmde da Reconguista Cristi.

A Peninsula Ibérica: Dos Primeiros Povos a Formacioe de Porfugal

Objetives Gerais: - Conhecer e compreender o longo processo de Reconquists Cristi.

Avaliagio
Conteados/Conceitos | Objetives Especificos Estratégins Atividades R Recursos
(min) Indicadores Instrumentos
1.° Momento: Realizacdo de wm breve resumo |10 rCrelka de :n'ﬂ.'t:;-;ao
loral sobre a matéria dads 0z aula anterior. flo= comrelidos
mobilizados.
- Mamual (Anexo H)
. |l. Localizar no tempo e no  2* Momento: Continuagdo da visualizagio do 20 .
Feconguista Cristd i . i ) . 1.1. Identifica o inicio
lespaco o longo proceszo de prideo dizponivel no Site da escola Virmal -5ite Excola
. i o processo de
[rEConqusta. erdo realizadss as paragens necessarias para Virtnal
. i Feconquists como
Explicacio e reforgo dos contendos 3
ongo e dificil para oz
kTistios, pois os
mugulmanos eram
Hora: 5.°E: 11:20-12:10 5.°F: 12:20-13:10 Data: 28-03-2022
Sumarie: A formagio do Reino de Pormugal
A Formacio do Reino de Portugal
Objetives Gerais:
- Conhecer & compresnder a passagem do Condado Pormicalense ao Reino de Pormgal
Conteddos / B ) Avaliagio
) Objetivos Especificos Estrategias/Atividades ) Recursos
Conceitos (mmim) Indicadores Instrumentos
D. Afonso Henrigues R L R
1.* Momento: Resumo oral da materia lecionada ate
. po momento.
Independencia
Batalha de Ourique [l. Especificar as .
2 Momento: Oralmente, serdo referidas as 1. Especifica come priondades
prioridades de D). Afonso | i
prioridades de D. Afonso Henrigues no goveno do Me D. Afonzo Henriques: - Grelha  de
Tratado de Zamora [Henriques no governo do 5 ) .
ICondado Porfucalense. 1.1. Alargar os seus dominios | observagdo dos
[Condade Permcalense. - Manual

Bula Manifesis
Probarum

Monarquia

Condado
Reino

5.* hMomento: Oz alunos devem apontar no cademao

be prioridades referidas. Para isso, as estagiarias

[farfio um apontamento no guadro:

[Timlo: Priovidades de D. Afonse Henriques mo

[poverno do Condade Portucalense

s Alargar os
combatendo os mugulmanos.

ez dominios parz sul,

para =l combatende os | contendes
prmgulmanas mohilizados
1.2, Obter o reconheciments | (AnexoI)

Me independéncia da . Afonso
[VIL, rei de Ledo e Castela.
13, Conseguir o

peconheciments do Papa da
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Anexo M. Exemplos dos
jogos de revisoes
realizados em HGP



'—m&?’j r'l.wuml..\cﬂfs;)-l E ROMANosm '— n ,—'

N O[OS ECOMPOSTO POR 25
R4 Gl PENINSULA BERICA

};\ NO JOGO EXISTEM DOIS TIFOS DE

Os Romanos eram um povo
origindrio da Peninsula:

PERGUNTAS. AS DE REFOSTA 'b s
BAPIDA E AS DE SELECAO. erca
Italica
EXISTEM DOIS NIVELS DE OGO, QUE
X0 SAO REFKLSERTADOUS PFELOS
SECUINTES SIMBOLOS Escandinava

A fungdo do exército era:

manter ¢ ordem ¢ o
sequranca  de fodos os Imperador Constantine,

hobitonter de  Impéris no ano 313

1ecalher os iImpostos

Viriate, no ano 208

o.C

cuidar de egricullure « da

postoricia do Impena, Imperadar Teoddsio,
no ano 313

L L L‘wm | L | L.WW .
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;m'cioﬁ' = t : =

1 35(34 (33 32'31' 30|29 (28|27 (26 25

2 /\ 4
= 5453 5251 |50 7 el >s
4 3 55 9 22
8 3ot 8

6 I B9 47 L8 21 i
- 40| 11 (42 (43 [44 [45 |46 2088

89 [10/m 1213 141516 |17 18 19

el

‘jh lsmqgel:mlun“fnﬁ%uisﬁos
visigodos quando 0s mu nos
conquistaram a Peninsula Ibérica?

= i1
Descreve a convivéncia entre Cristios
Explica por palavras tuas o que
e M“W”:‘m" Wom da entendes por Reconquista Cr?:ti.
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S

Qual o nome da batalha na qual os
cristdos tiveram a sua primeira grande|
vitoria contra os muculmanos?

A primeira batalha da qual os cristdos
sairam vitoriosos contra os
mugculmanos foi liderada por quem?

Explica o que entendes por reino.

Qual a importincia da construcdo de
castelos, muralhas e torres?

il

foi travada a primeira
Im::ﬂqual os eﬁ;:os sairam

vitoriosos contra os muculmanos?

Da um exemplo de um castelo
trabalhado em aula
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Anexo N. Exemplos de
grelha de avaliacdo de HGP



A Peninsula Ibérica: dos primeiros poves a Formacio de Portugal
Conhecer o processo de ocupacio e as
relacdes entre muculmanos ¢ cristios Compreender e conhecer a heranca muculmana na Peninsula Ibérica
Indicadores: Enumera as profindas marcas deixadas pela civilizagio mugulmana na PI
-l Agricultura Geografia _ ) Arquitetura -
e $.55| 884 343
5"- Novas culturas Novas Criacio de Cragdo do E 2 8.2 ) a8 ‘E Construgio de %3 &
g técnicas novos mapas astrolabio e €z i 1 2 E] 5 Mosaicos mesquitas, 88 R
da bissola -EJ - = B = decorativos castelos, torres o g E
Alunos: - e mesquitas B
AC 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
AL 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3 2
A 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
D. 1 2 1 2 2 1 3 2 3 2 2
D. 1 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2
L 2 3 2 2 2 3 3 2 3 3 2
I 1 3 1 2 2 3 3 2 2 3 2
I1G. 2 3 2 2 2 3 3 1 1 1 2
K 1 1 3 2 2 2 3 2 1 2 3
I 3 3 2 2 2 2 3 3 3 3 3
I. 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2
M. 3 2 1 2 2 1 3 2 3 2 2
M. 2 2 2 3 3 3 3 2 2 3 2
R 2 2 1 3 2 3 3 2 3 2 2
T. 2 3 2 2 1 3 3 2 2 2 2
G. AINDA NAQ FAZIA PARTE DA TURMA
M. L AINDA NAO FAZIA PARTE DA TURMA
A Peninsula Ibérica: dos primeiros povos i Formacio de Portugal
Conhecer o processo de ocupacio e as
relacdes entre muculmanos e cristios Compreender e conhecer a heranca muculmana na Peninsula Ibérica
Indicadores: _ Enumera as profindas marcas deixadas pela civilizacio mu¢ulmana na PI
2y ==
3 -] 232 Agricultura Geografia i ) Arquitetura N
é 5 § 2 2 Novas culturas Novas Criagio de Crnacio do 'z- gﬂ__ f 5| = 8 = Constmugiio de %3 El
R 525§ técnicas novos mapas astroldbio e SES| Eng 2| g % % Mosaicos mesquitas, E 72
~ .8 = da bassola 5 'E) = = =e2E decorativos castelos, torres 5] § E
Alunos: e mesquitas B
AC 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
AL 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3 2
A 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2
D. 1 2 1 2 2 1 3 2 3 2 2
D. 1 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2
L 2 3 2 2 2 3 3 2 3 3 2
I 1 3 1 2 2 3 3 2 2 3 2
I1G 2 3 2 2 2 3 3 1 1 1 2
K 1 1 3 2 2 2 3 2 1 2 3
I. 3 3 2 2 2 2 3 3 3 3 3
L 3 2 2 2 2 2 3 2 2 3 2
M. 3 2 1 2 2 1 3 2 3 2 2
M. 2 2 2 3 3 3 3 2 2 3 2
R 2 2 1 3 2 3 3 2 3 2 2
T. 2 3 2 2 1 3 3 2 2 2 2
G. AINDA NAO FAZIA PARTE DA TURMA
ML AINDA NAQ FAZIA PARTE DA TURMA
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Anexo 0. Informacdes
recolhidas no projeto
“Descobrir Mundos™



Grupo 1.

Titulo: “Polui¢do aquatica”

Pergunta: “Qual ¢ a consequéncia?”

Respostas:

Grupo 1 - “A consequéncia ¢ os animais morrerem a comerem o pléstico.”

Grupo 2 - “A consequéncia € que o mar estd poluido por causa de alguns humanos.”
Grupo 3 - “A consequéncia € que o mar fica poluido.”

Grupo 4 — “Os peixes morrem € vao para a nossa alimentac¢ao.”
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Grupo 2.

Titulo: “O pobre solitario”

Pergunta: “Como é que o pobre solitario ganha dinheiro?”

Respostas:

Grupo 1 - “O pobre ganha dinheiro a arrumar os carros.”

Grupo 2 - “O pobre solitario ganha dinheiro a fazer palhagadas na rua ou no transito.”
Grupo 3 - “O pobre ganha dinheiro, porque quando passa carros ele pede.”

Grupo 4 - “Dando o lugar aos outros.”
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Grupo 3.

Titulo: “A felicidade em ter comida.”

Pergunta: “A menina é pobre?”

Respostas:

Grupo 1 - “Néo, a menina ndo € pobre, porque estd com roupa e comida.”
Grupo 2 — “Ndo, ela é normal.”

Grupo 3 - “Sim, porque na imagem parece um bocado pobre.”

Grupo 4 — “Néo, porque tem comida, tem casa e esta em liberdade.”

138



Grupo 4.

Titulo: “A paisagem perfeita.”

Pergunta: “Seréa que as pessoas vivem em liberdade? Porqué?”
Respostas:

Grupo 1 —“Sim, porque hé criancas a brincar livremente.”
Grupo 2 - “Sim, porque as pessoas tém liberdade para viver.”
Grupo 3 - “Sim, porque parece o Brasil.”

Grupo 4 — “Sim, porque esta cidade é muito feliz.”
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Anexo P. Folhas com as
imagens entregues aos

alunos
|I"I|I'I



Imagem

Titulo

A
Sluiede aquata | >
e agia w A

Titulo

Pergunta

g

b .
(2 o 20 W &\ m
P Y]

Dooaant srfe L Piat= Ainam @ A

a
Therv a
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{ Imagem Titulo Pergunta
U0 hohne MQA&C\N; Gowe Sopa © M, S
'&i)"o rJ\A L J ?
|
Momhras da oruna 20 4o o
Imagem Titulo Pergunta

A A \:Shugmén s | A PN L %,6-&?

o5 tarmmida ™
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Anexo - Exemplos de tiras
de resposta



Resposta grupo1 |

|

o (o5
Corm iy

A e A A \cm/y‘u X %’ :
(%" W 2o 310(4/’,0 2 QM.

\

Mh )} My o ops AN /\J/Ub@/ @'(B/L

Resposta grupo 4

U PG mEum L Ao 1
a0 Ngq 4 O-LMW
SR '
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Anexo R. RAuestionario e
tratamento das respostas:
Projeto '“Descobrir Mundos™



QUESTIONARIO

1. Qmal a imagem que mas te impacton? Justfica a tua resposta.

R:

2. 0 que mais gostaste de fazer? Justifica a tua resposta.

R:

3. Trabalhaste cometamente em grupo? Justifica a tua resposta.

R:

4. O que & que aprendeste com esta atividade?

R:
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QUESTIONARIOS

Questdo 1: Qual a imagem que mais te impactou?
Cidade -5

Mendigo - 6

Poluicao - 1

Menina - 0

N3do identifica- 6

Questao 2: O que mais gostaste de fazer? Justifica a tua resposta.

Titulo -8
Pergunta -3
Resposta—5
Nulo - 2

Questdo 3: Trabalhaste corretamente em grupo? Justifica a tua resposta
Cooperagao - 12

Comportamento — 1 genérico

mau -1

+/--2

Sim genérico - 2

Questdo 4: O que é que aprendeste com esta atividade?

Nada -9

Os peixes comem plasticos que vao para a nossa alimentagao — 4
Ha pessoas muito pobres 2

Ha cores atraentes

Nem tudo o que parece é

Varias coisas
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Anexo 3. Respostas
assocliadas ao trabalho
cooperativo: pergunta 3



149



150



151



