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RESUMO

O presente relatorio final surge no ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada I1, inserida no plano de estudos do 2.° ano do Mestrado em Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Basico. Esta Unidade Curricular contempla a realizacdo de duas préaticas de ensino
supervisionadas, no 1.° e no 2.° Ciclo do Ensino Basico e a elaboracdo de um estudo de
carater investigativo.

A proposta de investigacao presente neste relatorio resulta da prética desenvolvida
com duas turmas do 6.° ano e uma turma do 4.° ano de escolaridade, tendo como
problematica: «O recurso a Literatura para a Infancia no 1.° e no 2.° Ciclo, potencia o
desenvolvimento de Competéncias para uma Cultura da Democracia (CCD)». O
percurso investigativo orientou-se por trés objetivos: i) Identificar as potencialidades da
leitura e da exploracdo de textos de Literatura para a Infancia para o ensino e
aprendizagem de conceitos de Cidadania; ii) Compreender de que forma os alunos se
apropriam dos conceitos de Cidadania através da realizacdo de atividades de exploragédo
dos textos de Literatura para a Infancia; iii) Identificar as CCD desenvolvidas pelos alunos
a partir da exploracéo dos textos de Literatura para a Infancia.

Na definicdo dos procedimentos metodoldgicos, orientadores do estudo
investigativo, privilegiou-se uma metodologia de natureza qualitativa, com recurso a
aplicacdo de inquéritos por questionario para identificar os conhecimentos prévios dos
alunos sobre o conceito “guerra”; a observacao direta participante durante a realizagao
das atividades pelos alunos; a analise das sequéncias didaticas; a analise de contetdo das
producdes dos alunos, das notas de campo e de listas de verificacao.

Os resultados da analise permitiram reconhecer: i) que, o recurso a Lpl e a
exploracdo dos textos, orientada pela reflexdo critica, proporcionam o desenvolvimento
de CCD e a constucdo de conhecimento pelos alunos sobre os conceitos de Cidadania,
nomeadamente sobre os conceitos “guerra” e ‘“refugiado”; ii) a importancia do
desenvolvimento das CCD pelas criancas que frequentam a escola no seculo XXI,
permitindo-lhes ser cidadaos criticos perante a realidade social.

Palavras-chave: Cidadania; Competéncias para uma Cultura da Democracia;
Literatura para a Infancia; Guerra; 1.° e 2.° CEB.



ABSTRACT

This final report was written within the scope of the Curricular Unit of Supervised
Teaching Practice I, in the 2nd year of the Master’s in Teaching of the 1st Cycle of Basic
Education and of Portuguese and History in the 2nd Cycle of Basic Education. This
Curricular Unit includes two supervised teaching practice periods of time, in the 1st and
2nd Cycle of Basic Education, and the conduction of an investigative research.

The proposal of the research present in this report results from the practice
developed with two classes of 6¢" th grade and one class of 4t"grade of schooling, having
as problematic: « The use of Literature for Childhood potency the Skills for a Culture of
Democracy development ». In this way, starting from the problematic, we defined three
aims: i) Identify the potentialities of Literature for Childhood for teaching and learning
of Citizenship concepts; ii) Understand how students appropriate the Citizenship concepts
through text exploration activities; iii) ldentify the Skills for a Culture of Democracy
developed by students through the activities of exploring texts of Literature for
Childhood.

In the definition of methodological procedures, advisors of the investigative study,
a qualitative methodology was favored, using the application of questionnaire surveys to
identify the students' previous knowledge about the concept of "war"; the direct
participant observation during the activities by the students; the analysis of didactic
sequences; analysis of the content of student productions, field notes and checklists.

The results of the analysis allowed us to recognize: i) that the use of Lpl and the
exploitation of texts, guided by critical reflection, provide the development of SCD and
the constriction of knowledge by students about the concepts of Citizenship, namely on
the concepts "war" and "refugee”; ii) the importance of the development of SCD by
children attending school in the 21st century, allowing them to be critical citizens to the

social reality.

Keywords: Citizenship; Skills for a Culture of Democracy; Literature for Childhood;
War; 1st and 2" CBE.
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1. INTRODUCAOQ



O presente relatorio final surge no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica
de Ensino Supervisionada Il (PES Il), inserida no plano de estudos do 2.° ano do
Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB) e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2.° CEB.

O principal objetivo desta UC consiste no desenvolvimento de competéncias pelos
estudantes para a pratica profissional enquantos professores do 1° e do 2° CEB., bem
como pressupde o inicio da construcdo de uma identidade profissional. Além disso, a PES
Il € também o contexto em que o estudante deve aplicar as competéncias e 0s
conhecimentos desenvolvidos ao longo do Mestrado.

Este relatorio encontra-se dividido em duas partes: a primeira, contém uma
descricdo sumaria e uma analise critica das praticas desenvolvidas no 1.° e no 2.° CEB; a
segunda contém o estudo de carater investigativo desenvolvido no ambito da PES Il , no
2°eno 1.°CEB.

A primeira parte deste trabalho encontra-se dividida em trés capitulos. Nos dois
primeiros encontram-se descritas as duas praticas desenvolvidas no 1.° e no 2.° CEB,
através da caracterizacdo do contexto socioeducativo e dos processos de regulacao e
avaliacdo das aprendizagens.

A partir da identificacdo das potencialidades e das fragilidades dos alunos do 6.°
e do 4.° ano, procede-se a apresentacdo da problematica, dos objetivos gerais, das
estratégias globais de intervencdo, das atividades implementadas e, por ultimo, séo
descritos os processos de avaliagdo e de regulacdo das aprendizagens que foram
utilizados. Todos estes aspetos foram igualmente apresentados nos dois Planos de
Intervencéo (PI) construidos.

Para finalizar esta primeira parte, no terceiro ponto, apresenta-se uma analise
critica das praticas ocorridas nos dois ciclos de ensino, relativamente ao desenvolvimento
de competéncias, aos processos de organizacao e desenvolvimento curricular, as relagdes
pedagogicas e aos processos de regulacdo e de avaliacdo das aprendizagens e dos
comportamentos sociais.

A segunda parte deste relatdrio é dedicada ao estudo sobre A Literatura para a

Infancia e o desenvolvimento de competéncias democréticas no 1.° e no 2.° CEB, que



surgiu da Intervencdo Educativa e que foi aplicado em duas turmas do 6.° ano e numa do
4.0,

Este estudo, de natureza qualitativa, teve como principal objetivo perceber quais
0s contributos das situacdes de aprendizagem vividas pelos alunos do 4.° e dos 6.° anos,
a partir da exploracdo de textos de Literatura para a Infancia (Lpl) e quais as
Competéncias para uma Cultura da Democracia (CCD) desenvolvidas. Definiu-se, com
base nesta questdo de partida, a problematica — o recurso a Literatura para a
Infancia,potencia o desenvolvimento de Competéncias para uma Cultura da Democracia
(CCD) — e os objetivos de investigacdo: (i) Identificar as potencialidades da leitura e da
exploracdo de textos de Literatura para a Infancia para o ensino e aprendizagem de
conteddos e conceitos de Cidadania; ii) Compreender de que forma os alunos se
apropriam dos conceitos de Cidadania na realizacdo de atividades de exploracdo dos
textos de Lpl; iii) Identificar as CCD desenvolvidas pelos alunos a partir das atividades
de exploracéo dos textos de Lpl;

Na segunda parte sera apresentada um breve contextualizacdo do estudo, seguida
pelo enquadramento tedrico que sustenta a investigacdo. Posteriormente, serdo
apresentadas as opgbes metodoldgicas, bem como os resultados do estudo, tendo por
referéncia aos objetivos definidos.

Este relatorio termina com a apresentacdo das conclusées do estudo, partindo dos
objetivos e da problematica, seguidas de uma reflexdo final, em que sdo descritos 0s
contributos da prética pedagdgica desenvolvida nos dois ciclos de ensino para o
desenvolvimento de competéncias profissionais, bem como o contributo do processo de
investigacdo. Neste ponto do relatorio sdo ainda identificados os aspetos a melhorar na
pratica pedagogica.

No final do relatorio encontram-se as referéncias bibliograficas e os anexos que

fundamentam e complementam todo o trabalho desenvolvido.



1.4 PARTE



2. DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA NO 1-0 CEB



2.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

2.1.1. O agrupamento e a instituigdo de ensino

A Escola Bésica do 1° Ciclo onde decorreu a préatica pedagdgica tinha a valéncia
de 1.° Ciclo e de Pre-Escolar e localizava-se numa freguesia da cidade de Lisboa. O
agrupamento incluia quatro escolas do 1.° Ciclo.

A missdo do agrupamento assentava em:

proporcionar a cada individuo que o frequenta, independentemente da sua condicdo cultural,
socioecondémica ou outra, igualdade de oportunidades de acesso a um ensino de qualidade e
experiéncias de aprendizagem que lhe permitam adquirir e desenvolver competéncias necessarias
ao crescimento intelectual e pessoal, formando um cidaddo interveniente e responsavel para com

a sociedade em que esta inserido (Projeto Educativo do Agrupamento, 2021-2025, pp. 6-10).

A oferta educativa do agrupamento abrangia os seguintes niveis de educacdo e
ensino: pré-escolar; 1., 2.° e 3.° ciclos do ensino basico; educacao e formacéo de adultos
(EFA); e cursos de Portugués Lingua de Acolhimento (PLA).

Os alunos do agrupamento constituiam uma populacdo heterogénea residindo,
sobretudo, na area envolvente da escola. Muitos residiam em habitacbes com poucas
condicBes de habitabilidade, em prédios de realojamento, sendo frequentes problemas
economicos, sociais e de exclusdo social. Devido as estas circunstancias, a Escola Basica
de 1.° Ciclo integra o programa TEIP (Territorios Educativos de Intervencdo Prioritaria).

A populagdo escolar era constituida por um numero significativo de alunos de
origem imigrante, de diferentes nacionalidades, recém-chegados ou ja de 2.2 geragéo.

A institui¢do participava no Projeto Ubuntu, com dinamizagdo de uma atividade
semanal orientada pelos PTT das duas turmas de 4.° ano da escola, sendo que estas
atividades eram incluidas na agenda semanal das turmas (Anexo A). O Projeto Ubuntu
assentava na aplicacdo da metodologia Ubuntu, que trabalha competéncias de lideranca
ao servicgo das comunidades, partindo de modelos de referéncia como Nelson Mandela e

Malala Yousafzai.



2.1.2. Caracterizacdo da turma

Ao longo das duas semanas de observacdo, foi possivel recolher informacdes
sobre a turma através da observacdo direta e da realizacdo de uma entrevista a professora
titular de turma.

A turma, na qual foi realizada a intervencdo educativa, frequentava o 4.° de
escolaridade, sendo constituida por 22 alunos, 14 do sexo feminino e oito do sexo
masculino, com idades compreendidas entre 0s 9 e 0s 10 anos.

Acerca das nacionalidades dos alunos, existiam sete alunos de nacionalidade
estrangeira. Seis destes alunos falavam, compreendiam e escreviam com alguma
facilidade em Portugués. Apenas um aluno ndo comunicava em Portugués, somente em
Inglés. Este e outro aluno frequentavam as aulas de PLNM (Portugués Lingua N&o-
Materna).

Os alunos eram, na generalidade, empenhados e cumpridores na realizacdo das
tarefas. Revelavam trabalhar bem a pares e em pequenos grupos, demonstrando saberem
trabalhar colaborativamente.

Relativamente ao comportamento, os alunos eram bastante conversadores, o0 que
provocava alguns momentos de desatencdo, para os quais foi necessario encontrar
estratégias para manter momentos de foco e de concentracdo, necessarios para o
cumprimento do trabalho em sala de aula.

Nas relacdes entre pares, os alunos demonstravam relacGes de amizade, respeito
pelas diferencas e a maioria revelava a competéncia de empatia nas interagdes sociais que
estabeleciam.

Conforme supramencionado, nas duas semanas de observacao foi realizado um
levantamento das informagdes sobre a turma, nomeadamente das potencialidades e

fragilidades que os alunos possuiam, que sintetizo na Tabela 1.



Tabela 1

Potencialidades e Fragilidades da turma do 4.° ano.

Potencialidades

Fragilidades

-Trabalho em grupo

- Gosto pela elaboracéo de projetos

- Produgdes plasticas

- Grande interesse pela aprendizagem de contetidos da area
curricular de Matemética e de Estudo do Meio

- Gosto pela realizagdo de atividades no &mbito da Educacédo
Artistica

- Gosto pela realizacdo de atividades de Educagdo Fisica

- Leitura em voz alta (articulacéo, fluéncia,
entoagao/ pontuacdo, expressividade)

- Calculo mental

- Escrita: ortografia, vocabulario reduzido; uso de
conetores de discurso insuficientes e pouco variados;
pontuacéo; adequagdo da letra maiuscula ou
minuscula; ndo aplicacéo de processos de
planificacéo e de revisao e edigdo de texto;

- Compreensdo leitora (de varios géneros de texto,
nomeadamente enunciados dos problemas

matematicos)

Nota. Retirado do documento Plano de Intervengdo.

2.2. Problemética, objetivos, estratégias gerais de intervencdo,

atividades implementadas e processos de avaliacdo e de

regulacéo

De acordo com as potencialidades e as fragilidades identificadas, definiu-se a

problematica do projeto de intervencdo e que tem a seguinte redacdo: De que modo a

implementacéo de atividades e de rotinas de leitura contribuem para o desenvolvimento

de competéncias de leitura e de escrita de textos?

Para responder a problematica formulada foram definidos trés objetivos gerais e

os respetivos indicadores de avaliagéo, presentes na Tabela 2.




Tabela 2

Objetivos Gerais e Indicadores de Avaliacao

Objetivos Gerais

Indicadores de avaliacéo

1. Melhorar o desempenho na leitura em voz alta

1.1. Realiza as atividades de leitura propostas.

1.2. Participa nas rotinas de leitura.

1.3. Lé textos com entoacdo, fluéncia, expressividade e
articula corretamente as palavras, respeitando também os

sinais de pontuacao.

2. Desenvolver praéticas de planificacdo e de revisdo de textos
escritos

2.1. Compreende a importancia de planificar um texto.

2.2. Compreende os beneficios do processo de revisdo de texto
escrito: identifica erros ortogréficos, de pontuagdo e de
construcao frésica na revisdo de texto e corrige-0s, bem como
aplica outras melhorias.

2.3. Utiliza processos de planificacdo e de reviséo de texto.

3. Desenvolver competéncias de interpretacdo de diferentes
tipos de textos

3.1. Identifica corretamente o que é pedido no enunciado.
3.2. Identifica informacdes relevantes presentes no enunciado.

Nota. Retirado do documento Plano de Intervencéo.

Para cumprir os objetivos gerais definiu-se a estratégia global Criacao de rotinas,

de atividades de leitura e de interpretacdo de diferentes tipos de texto e quatro estratégias

gerais de intervencdo que se apresentam na Tabela 3, bem como as atividades

relacionadas.

Tabela 3

Estratégias e atividades

Estratégias Gerais

Atividades

1. Dinamizagao de atividades de motivacao para a leitura.

1.1. Atividade “Livro Amigo”. Atividade de leitura autbnoma
e silenciosa durante 30 minutos;

1.2. Preenchimento do “Passaporte de Leitor”. Documento de
registo de informagdo inerente a atividade “Livro Amigo”;
1.3. Visitas a biblioteca da escola;

1.4. Momentos de leitura em voz alta de obras de literatura

para a infancia realizados pela professora estagiaria;




livros segundo critérios definidos pela turma);

1.5 Participagdo no processo de reorganizagdo da biblioteca da
sala, tornando-a mais visivel e apelativa (organizacéo dos

texto.

uma lista de verificagdo;

2.3. Coavaliagdo de textos produzidos a pares;

2. Realizacéo de atividades de planificacdo e de reviséo de 2.1. Mobilizagédo de processos de planificacéo de texto;
2.2. Utilizacdo de processos de revisdo de texto, utilizando

3. Dinamizacdo de atividades de escrita. 3.1. Escrita de géneros variados de texto;
3.2. Escrita de textos com finalidades diversas;

4. Desenvolvimento de atividades de interpretacdo da 4.1. Realizagéo de guides de leitura;
informacdo presente em diferentes tipos de textos.

4.3. Discusséo coletiva sobre livros ou textos lidos;

matematicos oralmente ou com registo no quadro;

4.2. Realizacdo de exercicios de interpretagdo de texto;

4.4. Tratamento dos dados de enunciados de problemas

Nota. Retirado do documento Plano de Intervencéo.

A avaliacdo dos objetivos do PI (Plano de Intervencédo) decorre dos resultados das
aprendizagens realizadas pelos alunos através da participacdo nas atividades dinamizadas
ao longo das semanas de intervencdo. Relativamente ao objetivo Melhorar o desempenho
na leitura em voz alta, avaliou-se o desempenho dos alunos na leitura em voz alta de um
texto e a sua participacdo e desempenho na rotina semanal de leitura autobnoma “Livro
Amigo” e com o0 preenchimento do documento de registo “Passaporte de Leitor” (Anexo
B).

De forma a avaliar este objetivo, foram utilizadas grelhas de registo da
participagdo e de desempenho dos alunos na atividade de rotina de leitura durante a
realizacdo da mesma (Anexo C).

Para realizar o balango do efeito das atividades de leitura no desenvolvimento da
competéncia de leitura, dinamizaram-se momentos de avaliacdo da leitura em voz alta
realizada pelos alunos no inicio e no fim da intervengdo educativa. Utilizaram-se grelhas
de avaliagdo para a respetiva recolha de informacéo (Anexos D e E).

A analise das aprendizagens dos alunos, nos indicadores de avaliacdo definidos

(volume, articulacdo, entoacdo/corregédo, fluéncia e expressividade), permite constatar
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que houve progressos nos respetivos itens entre a fase inicial do estdgio e a final,
conforme demonstra o gréafico da Figura 1.

Figura 1

Histograma com o desempenho dos alunos na avaliagdo da competéncia da leitura.

1,6
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1,2
1
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0,4
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Avaliagdo diagndstica da leitura Avaliagdo da leitura
W Volume

M Articulagdo/Corregdo
Entoagdo/Respeito pelos sinais de pontuagdo
Fluéncia

M Expressividade

Também a escrita foi avaliada, de modo que se pudesse avaliar o resultado da
aplicacdo das estratégias e atividades referentes ao objetivo Desenvolver praticas de
planificacéo e de revisao de textos escritos.

O balanco do desempenho dos alunos na producédo de textos escritos orientados,
no inicio e no fim da intervencdo educativa, permitiu constatar a apropriacdo dos
processos de planificacdo e de revisdo de texto pelos alunos, demonstrando melhorias na
qualidade do produto final (Anexos F e G). Além disso, é possivel inferir, com base na
andlise das respetivas grelhas de avaliacdo, que as atividades de leitura (silenciosa e em
voz alta) realizadas ao longo da préatica educativa, podem ter contribuido para a melhoria
dos pardmetros da ortografia e da diversificacdo do vocabulario utilizado nas suas
producdes escritas.
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Ao longo das semanas de intervencgdo os alunos escreveram varios tipos e géneros
de texto, a partir de estratégias de planificacdo de texto e do preenchimento de grelhas de
verificacdo para revisdo dos textos produzidos (Anexo H).

Na producdo de um texto narrativo, realizada no final da intervencdo para
avaliacdo do objetivo Desenvolver préaticas de planificacdo e de revisdo de textos
escritos, é possivel observar que a maioria dos alunos mobilizou processos de
planificacdo e de revisao de texto, revelando compreender a importancia da planificacao
na escrita de um texto e da sua posterior revisao, visivel na melhoria da qualidade da
producdo do texto. A destacar, foi notdria a melhoria na ortografia e a diversificacéo de
vocabulério utilizado.

Relativamente ao objetivo geral, Desenvolver competéncias de interpretacdo de
diferentes tipos de textos, o trabalho desenvolvido, ao nivel do Portugués, focou-se na
interpretacdo de textos, atraves da realizacéo de exercicios, fichas de trabalho e de Guides
de Leitura organizados em diferentes momentos: antes, durante e depois da leitura.

Também na &rea curricular de Matematica, foi trabalhada esta vertente, embora
que oralmente, de forma a trabalhar a fragilidade dos alunos na interpretacdo de
enunciados no &mbito do dominio de Resolucdo de Problemas.

A avaliacdo deste objetivo foi realizada ao longo das semanas de intervencao
educativa, através de um guido de leitura de um livro (Anexo 1), de outros exercicios de
interpretacdo de texto e das fichas de trabalho preenchidas pelos alunos no ambito da area
curricular de Matemaética (Anexo J). Contudo, ndo é possivel afirmar que houve uma
melhoria significativa no desempenho dos alunos na interpretacdo e compreensao de
textos.

Em sintese, a avaliacdo dos objetivos do Pl permite afirmar que os alunos
melhoraram a leitura em voz alta com as atividades de leitura propostas e adotaram
praticas de planificacdo e revisdo de textos. Assim, os objetivos Melhorar o desempenho
na leitura em voz alta e Desenvolver praticas de planificagdo e de revisdo de textos
escritos foram os objetivos mais bem conseguidos. O objetivo Desenvolver competéncias

de interpretacao de diferentes tipos de textos foi 0 objetivo menos conseguido.
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3.DESCRICAO SINTETICA DA
PRATICA PEDAGOGICA NO 2.0 (CEB



3.1. Caracterizacao do contexto socioeducativo

A escola basica do 2.° e 3.° ciclos onde decorreu a préatica pedagogica localizava-
se numa freguesia do concelho da Amadora. Era uma das quatro escolas do agrupamento,
sendo que trés eram de educacéo pré-escolar e 1.° Ciclo.

Na escola basica havia uma grande percentagem de alunos de etnia cigana, o que
desafiava a escola a encontrar estratégias para motivar as raparigas ciganas e respetivas
familias a prosseguirem os estudos.

A escola encontrava-se rodeada por bairros muito distintos, cuja populacdo era
heterogénea. Nas proximidades da escola existiam bairros calmos, outros constituiam
locais de desacatos, de problemas sociais e com frequéncia de criminalidade. A maioria
da populacéo escolar era constituida por alunos residentes nesses bairros proximos, sendo
que por esse motivo a escola tinha uma populagdo com uma diversidade cultural, étnica
e econdmica.

Uma percentagem consideravel de alunos beneficiava de auxilios econémicos,
exigindo apoio extraordinario por parte do agrupamento, ao nivel de alimentacédo e de
material escolar.

A missdo do agrupamento assentava em:

na exceléncia, na perspetiva da melhoria constante de resultados e do desenvolvimento de
competéncias cognitivas e sociais e em criar condi¢fes para o ingresso no mundo do trabalho ou
na transicdo pos-escolar e para a vida em sociedade, valorizando, a par das aprendizagens teéricas,
as dimens0es do trabalho prético e experimental e 0 dominio de utilizagao das tecnologias digitais
(Projeto Educativo do Agrupamento, 2019-2022, p. 6).

No que concerne a organizacgdo do calendario escolar, a escola organizava o seu
tempo letivo por semestres.

A préatica pedagdgica no 2.° CEB ocorreu em duas turmas do 6.° ano de
escolaridade (uma com 20 e a outra com 21 alunos), uma equilibrada em relagdo ao
numero de rapazes e de raparigas e outra com mais rapazes do que raparigas.

Os alunos tinham idades compreendidas entre os 10 e os 13 anos. Numa turma
havia trés alunos repetentes e na outra um. A nivel econdmico, seis alunos beneficiavam

do escaldo A do subsidio escolar, um tinha escaldo B e outro escaldo C.
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Uma turma integrava duas alunas com Medidas Seletivas Adicionais e trés alunos

ao abrigo das Medidas Universais Seletivas. No que respeita ao comportamento, as duas

turmas estavam no mesmo patamar, uma vez que 0s alunos eram respeitadores do tempo

de aula. Em relacdo as atitudes, enquanto uma turma revelava bastante interesse pelos

contetidos (que se revelava através da participacdo na aula com a partilha de davidas e

saberes provenientes das vivéncias e conhecimento do mundo) e cumpriam com as tarefas

propostas, a outra turma tinha de ser motivada para o desenvolvimento dessas atitudes,

ainda que revelassem algum interesse pelos contetdos que estavam a ser abordados.

3.2. Problematica, objetivos,

estratégias gerais de

intervencao,

atividades implementadas e processos de avaliacao e de regulacdo

Ao longo das duas semanas de observacdo identificAmos um conjunto de

potencialidades e de fragilidades, nas duas turmas e que se apresentam na Tabela 4.

Tabela 4

Potencialidades e fragilidades das turmas do 6.° ano.

Turma6.C

Turma6.F

Potencialidades

Fragilidades

Potencialidades

Fragilidades

-Participacdo adequada nas
aulas

- Empenho

-Grande interesse pela
aprendizagem de conteudos
de Historia e Geografia de
Portugal

- Leituras expressivas

- Boa compreensdo leitora

- Relagdo entre factos
histdrico-geogréaficos

- Identificacdo de causa e
consequéncias dos
acontecimentos em HGP
- Interpretacéo de fontes
histdricas escritas

- Interesse pela aprendizagem
de contetdos de Histdria e
Geografia de Portugal

- Interpretacdo de imagens de
teor histdrico

- Andlise de excertos de
textos de teor

histérico

- Pesquisa e selecdo de
informacéo especifica

em fontes diversas

- Localizagdo geografica de
acontecimentos

histéricos

- Identificagdo de causas e
consequéncias dos
acontecimentos e relagéo
entre factos

- Mobilizacéo dos conteudos
trabalhados em Histéria e
Geografia de Portugal

- Compreensao de contetidos
da Gramatica

- Escrita de frases e textos

- Leitura em voz alta
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-Oralidade (adequacéo do
tom de voz)

- Postura nas apresentac0es
orais

Nota. Retirado do Plano de Intervengéo.

Na turma 6.° F existia um pequeno grupo de alunos participativo durante as aulas,
sendo que esse foco de participacdo era mais notdrio nas aulas da disciplina de Portugués.
A turma, em geral, revelava mais fragilidades nesta disciplina, existindo seis alunos com
avaliacdo negativa no final do semestre. Em Historia e Geografia de Portugal, dois alunos
encontravam-se com classificagdes negativas.

Na turma 6.° C os alunos eram bastante participativos, empenhados e interessados
em aprenderem os contelidos de Portugués e de Historia e Geografia de Portugal. No final
do semestre, logo ap6s o inicio do estagio, obtiveram uma média de nivel 4 na
classificacdo em ambas as areas curriculares.

A partir da analise do conjunto de fragilidades e de potencialidades das duas
turmas do 6° ano, formularam-se algumas questdes-problema que consideramos serem
uma prioridade para a intervencdo pedagégica que foi desenvolvida: (a) Que estratégias
utilizar para melhorar a compreensao e analise de textos? (b) Que tarefas propor para
melhorar a competéncia de pesquisa e selecdo da informacdo? (c) Que tipo de tarefas
propor para melhorar a identificacdo de causas e consequéncias dos fendmenos e factos
em HGP (d) Que tipo de tarefas propor para desenvolver a competéncia da escrita? (e)
Que tipo de tarefas propor para melhorar a oralidade e a postura dos alunos durante as
apresentacdes orais?

A partir destas questdes-problema emergiu a seguinte problematica: De que modo
o0 desenvolvimento de competéncias de pesquisa, selecdo, analise e interpretacdo de
informag&o a partir de diferentes fontes contribui para a construgdo de conhecimento em
HGP e Portugués?

Para operacionalizar esta problematica definiram-se trés objetivos gerais,

apresentados na tabela 5.
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Tabela 5

Objetivos Gerais e Indicadores de Avaliagéo.

Objetivos Gerais Indicadores de Avaliagdo
1- Recolher e selecionar informacdo em diferentes 1.1. Pesquisa informac&o pertinente;
fontes; 1.2. Seleciona a informagdo mais adequada;
1.3. Mobiliza a informacéo selecionada em novas
situacdes.
2- Analisar e interpretar informagéo escrita, oral, 2.1. Analisa e interpreta informacéo: escrita audiovisual
gréfica e cartogréfica a partir de diferentes recursos; gréfica cartografica;

2.2. Realiza uma leitura adequada de mapas: Interpreta
gréficos e retira concluses a partir dos dados;

2.3. Interpreta corretamente textos escritos;

2.4. Analisa informacéo escutada em videos;

2.5. Realiza inferéncias a partir de indicadores textuais,
em imagens, gravuras ou videos;

3 - Mobilizar as diferentes fontes de informagédo para 3.1. Constrdi novas ideias de acordo com a adequada
construir conhecimento. interpretacdo da informacéo;

3.2. Partilha em pequeno ou em grande grupo as
conclusdes obtidas

Nota. Retirado do Plano de Intervengéo.

De forma a responder aos objetivos gerais do Plano de Intervencédo, formulou-se
a estratégia global: Criacdo de rotinas com atividades investigativas a implementar nas
duas disciplinas recorrendo as seguintes estratégias: Utilizacdo de fontes de informacéo
diversas, incluindo dispositivos digitais; Dinamizacao de atividades a pares, em pequeno
grupo e grande grupo; Implementagdo de atividades de interpretagdo de informagéo
através de diferentes linguagens; Dinamizacdo de atividades de apreciacdo critica
individual ou em grupo; Resolucdo de atividades que permitam relacionar causas e
consequéncias de fendmenos e factos historico-geograficos.

Estas estratégias foram implementadas através da realizacdo de varias atividades
de analise de imagens, de anélise de excertos de textos de teor historico com o recurso a
guides de trabalho (Anexos K e L) e também através de atividades investigativas sobre
determinados aspetos da Histéria e Geografia de Portugal e do mundo, com o recurso a
dispositivos digitais e com o apoio de um guido de pesquisa (Anexo M). Também foi
realizada uma atividade de construcdo de esquemas em grupo sobre caracteristicas do

regime politico do Estado Novo (Anexo N).
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A avaliacdo do objetivo Recolher e selecionar informagéo em diferentes fontes,
procedeu-se atraves da andlise das producdes dos alunos, resultantes de atividades de
pesquisa e de tratamento e organizacdo da informacéo, respetivamente, a atividade de
pesquisa sobre um regime ditatorial de um pais e a construcdo de esquemas referentes a
temas do Estado Novo, ambas desenvolvidas na disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal.

Na generalidade, os alunos de ambas as turmas obtiveram classificacfes bastante
satisfatorias nas suas producdes (Anexos O, P e Q), demonstrando melhorias nas
competéncias de leitura, interpretacdo e compreensdo da informagdo proveniente de
diversas fontes, a par do desenvolvimento das competéncias investigativas. Além disso,
a avaliacdo das producdes dos alunos demonstra que as atividades implementadas
permitiram que os alunos construissem conhecimentos sobre determinados contetdos e
aspetos da Histdria e Geografia de Portugal.

A avaliacdo do objetivo Analisar e interpretar informacao escrita, oral, grafica e
cartogréfica a partir de diferentes recursos, prende-se com o primeiro objetivo descrito.
Este objetivo foi avaliado pelas producbes dos alunos supracitadas e através da
observacdo direta na resolucdo dos guides de trabalho e na analise do guido de pesquisa
e do trabalho de grupo na construcao de esquemas sobre temas do contetdo Estado Novo,
sendo que as atividades foram aplicadas na disciplina de HGP.

Com base na analise das producdes dos alunos de ambas as turmas, € possivel
afirmar que melhoraram a capacidade de analise e interpretacdo de diferentes géneros de
informagéo.

O objetivo Mobilizar as diferentes fontes de informagédo para construir
conhecimento foi cumprido, uma vez que os alunos utilizaram diferentes fontes de
informagdo que lhes permitiu formularem e consolidarem conhecimentos sobre os
contetidos de HGP.

Consideramos que os objetivos foram alcangados na sua generalidade, sendo que
apenas o objetivo Analisar e interpretar informacao escrita, oral, gréfica e cartografica
a partir de diferentes recursos nao foi tdo bem conseguido no campo da interpretacéo e

analise de informacdo em textos orais.
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Em sintese, 0s objetivos supracitados permitiram que os alunos desenvolvessem
competéncias relacionadas com a disciplina de Portugués em transversalidade, dado que
a competéncia da leitura e interpretacdo da informacdo em diferentes fontes é uma
competéncia necessaria em diferentes areas do conhecimento. Aléem do desenvolvimento
dessa competéncia, as atividades e estratégias aplicadas no ambito do PI, permitiram que
os alunos do 6.° ano de escolaridade construissem e consolidassem conhecimentos sobre
determinados conteudos da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal e mobilizassem

competéncias investigativas em diferentes recursos.
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4. ANALISE CRITICA DA
PRATICA OCORRIDA NOS DOIS
CICLOS



Descritas as duas préaticas pedagogicas desenvolvidas no &mbito do 1.° CEB e do
2.° CEB, passo agora a analisar e a refletir sobre as caracteristicas observadas e
vivenciadas nesses ciclos de ensino.

A presente reflexdo esta focada nas seguintes dimensdes: (i) desenvolvimento de
competéncias pelos alunos e processos de organizagdo e de desenvolvimento do
curriculo; (ii) relagdo pedagogica; (iii) processos de regulacdo e avaliacdo das
aprendizagens e dos comportamentos sociais.

No que concerne ao primeiro ponto, (i) desenvolvimento de competéncias pelos
alunos e processos de organizacdo e de desenvolvimento do curriculo, é importante
comecar por referir que estes dois ciclos de ensino tém ldgicas organizativas diferentes.
As matrizes curriculares sdo diferentes, assim como as formas de organizacdo dos tempos
e espacos. No 1.° CEB a préatica pedagogica € desenvolvida em regime de monodocéncia,
apelando a uma “polivaléncia curricular do professor” (Silva, 2005, p. 4). No 2.° CEB
cada disciplina ¢é da responsabilidade de um professor.

Na disciplina de HGP os contetdos foram lecionados consoante a ordem
cronoldgica dos acontecimentos histéricos, sendo que os contetdos lecionados
compreenderam os factos historicos desde a Implementacdo da Repulblica ao Estado
Novo. Na disciplina de Portugués, os contetidos eram planeados entre 0s orientadores
cooperantes das duas turmas, cumprindo com a planificacdo anual para a disciplina.

Durante a intervencdo no 2.° Ciclo privilegiou-se o desenvolvimento das
capacidades investigativas dos alunos na disciplina de Historia e Geografia de Portugal,
uma vez que se reconheceu a potencialidade das atividades de pesquisa e de analise de
informacdo histérica em vérias fontes para melhorar as dificuldades identificadas ao nivel
da andlise, interpretacdo e compreensao dos factos historicos. “Tomando como ponto de
partida temas ou questdes geradoras da observacao da realidade proxima, os alunos séo
conduzidos na problematizacdo e investigacdo, colocando hipdteses, pesquisando,
recolhendo, tratando e analisando informagdo, usando 0s instrumentos e 0s meios
adequados para o efeito” (Dias e Hortas, 2015, p. 193). Neste sentido, além do
desenvolvimento da competéncia de leitura e de interpretacdo de texto, as atividades de
carater investigativo também promoveram o0 desenvolvimento da capacidade de

guestionamento sobre a realidade e a compreensé@o dos alunos sobre ela, comtemplando
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um processo de conscientizacdo do papel de cada um enquanto cidaddo agente na
sociedade.

A partir da analise de imagens e de textos, orientada por guides de trabalho e de
pesquisa, procurou-se conduzir os alunos na constru¢do do conhecimento historico-
geogréfico e no desenvolvimento das competéncias transdisciplinares.

Nas duas disciplinas foi privilegiada a centralidade do aluno no processo de
ensino, embora em alguns momentos fosse necessario recorrer a exposicdo pela
professora estagiaria na apresentacédo e explicacdo de determinados contetdos referentes
as duas disciplinas.

No inicio da exploracdo de cada conteudo, realizava-se um levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos, oralmente, o que permitia identificar as suas
motivagdes e definir por “onde” comegar o trabalho, privilegiando os saberes prévios para
a construgéo dos conhecimentos, de forma a envolver os alunos num ambiente de partilha
em que eram atores do seu processo de aprendizagem. Nesta perspetiva, Sobral (2006)

afirma que:

Os conhecimentos prévios podem ser considerados como produto das conce¢des de mundo da
crianga, formuladas a partir das interagdes que ela estabelece com o meio de forma sensorial,
afetiva, cognitiva primariamente de forma pouco elaborada. Estas ainda podem ser produto de
crengas culturais e que na grande maioria das vezes sdo de dificil substituicdo por um novo
conhecimento (Sobral, 2006).

Além da funcdo de diagnose, os momentos de partilha moderados pelas
professoras estagiarias também foram vantajosos para a motivagdo dos alunos em
guererem aprender os contelidos, dado que 0s seus conhecimentos foram considerados.
Rubtsov (1996) ressalta “a discuss@o da a¢do em comum permite aos alunos, assistidos
por um adulto, analisar a composic¢éo desta acdo comunitaria e extrair dai 0 modo de
solugéo do problema do conflito. E no decorrer deste género de discuss&o que se procura
a solucdo de um problema” (p. 191).

Durante as aulas de HGP utilizaram-se gui®es de trabalho, que foram pensados e
construidos para ajudar os alunos a ultrapassarem as dificuldades identificadas na

interpretacdo de textos, gréficos, tabelas, frisos cronoldgicos, mapas e imagens de teor
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historico, tendo vista o desenvolvimento dessa capacidade de leitura, interpretacdo e
analise.

Estes guides foram utilizados em diferentes momentos, antes ou ap6s a introducéo
de um conteudo e eram preenchidos a medida que os alunos iam resolvendo as questdes,
seguido de um momento de partilha de respostas dos alunos, moderado pela professora
estagiaria e da explicacdo do contetido presente na questéo.

Algumas questdes presentes nos guides (Anexos K e L) conduziam a formulacao
de inferéncias e conclus@es a partir da analise de frisos cronoldgicos, mapas, graficos,
imagens ou textos que evidenciavam os acontecimentos histéricos. No que concerne a
utilizacdo dos guides de trabalho, Santisteban (2010) releva a importancia de uma

interpretacdo e descodificacdo das fontes historicas mediada:

El uso de las fuentes historicas en la ensefianza de la historia no debe negar su complejidad, como
tampoco debe limitarlo a elementos informativos, como si fueran construcciones epistemoldgicas
de la historia, ya que entonces dejariamos de lado su caracter activo en la construccion del
conocimiento histérico. El uso de las fuentes no tiene sentido si no son decodificadas e

interpretadas para construir una determinada vision del pasado (Santisteban, 2010, p. 50).

Privilegiou-se, deste modo, a construcdo do conhecimento e do pensamento sobre
a Histdria e Geografia de Portugal moderados em momentos de partilha de respostas e de
discussdo coletiva.

O desenvolvimento de capacidades investigativas em Histdria e Geografia de
Portugal foi adotado como estratégia para o desenvolvimento da competéncia de pesquisa
e também de analise, interpretacéo e sele¢do de informagéo com o apoio de um guido de
pesquisa. “Inquiry is a way of learning new skills and knowledge for understanding and
creating in the midst of rapid technological change. Guided inquiry equips students with
abilities and competencies to meet the challenges of an uncertain, changing world.”
(Kuhlthau, 2010).

O tema da pesquisa surgiu do interesse e curiosidade dos alunos sobre factos e
sobre que paises que viveram e vivem sob o regime politico de Ditadura, quando se
lecionou o conteudo Estado Novo, referente a disciplina de Historia e Geografia de

Portugal.
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Durante a Intervencdo Educativa também foram implementadas atividades de
andlise e de tratamento de informacdo em grupo, como por exemplo a anélise de tabelas,
gréficos e imagens/ desenhos/caricaturas que continham informacdes sobre as causas que
conduziram a crise da | Republica (Anexo R). Niza (1998) afirma, relativamente a

cooperagéo:

A cooperagéo, como um processo educativo em que os alunos trabalham juntos (em pequeno grupo
ou pares) para atingirem um objetivo comum, tem revelado a melhor estrutura social para a
aquisicdo de competéncias, o que contraria frontalmente, toda a tradicdo individualista e

competitiva da organizacéo do trabalho na escola (Niza, 1998, p. 4).

Ao longo da intervencdo na disciplina de HGP foram definidos momentos
destinados a descoberta, mas também existiram outros destinados a consolidacdo e
sistematizacdo de conteldos, através do preenchimento dos guibes de trabalho, ou através
da realizacdo de esquemas em suportes fisicos ou digitais, com recurso a diapositivos
Powerpoint (Anexo S).

As estratégias supracitadas conduziram ao desenvolvimento de competéncias
investigativas em HGP, a0 mesmo passo que se desenvolveram competéncias em
Portugués, ligadas a interpretacdo e compreensao leitora, a selecdo da informacdo e a
producdo de textos orais e escritos. Reconheceu-se que o método investigativo é
“fundamental para a educagdo geografica, ja que promove o desenvolvimento de
competéncias utilizadas no trabalho colaborativo, o debate de ideias e andlise de
informagao diversificada” (Rodrigues, 2010, p. 16, citado por Dias e Hortas, 2015). Dias

e Hortas (2015) referem que o papel do professor neste método de trabalho implica:

uma predisposi¢do do professor no sentido de proporcionar oportunidades de aprendizagem que
coloquem o aluno perante a necessidade de questionar a realidade, recolher informacdo para
responder as suas questdes, confrontar pontos de vista, refletir criticamente e comunicar 0s

resultados, sendo assim agente e ator na construcdo do conhecimento (Dias e Hortas, 2015, p. 193).

Na disciplina de Portugués foi privilegiada a dinamizacdo de situacdes de
aprendizagem significativas, através da analise de contetdos gramaticais nos textos lidos,
de forma a identificar situagdes contextualizadas de Gramética. Sousa e Cardoso (2005)
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salientam a importancia do estudo da gramatica se realizar através da atividade da

linguagem:

Quer seja a partir de textos escritos quer de textos orais, textos de autor ou textos de alunos, o
estudo da gramatica devera realizar-se a partir da actividade de linguagem, isto é, a partir da
realizacdo concreta da actividade de representacgdo significante plasmada em textos e inserida em

contexto (p. 63).

A utilizacdo dos recursos digitais foi mais recorrente na disciplina de Portugués,
por se tratar da disciplina em que os alunos, especialmente os de uma turma, revelavam
mais dificuldades e pouco interesse na aprendizagem dos contedos e nas atividades de
leitura das obras de leitura obrigatdria previstas para o ano de escolaridade. Assim, com
0 objetivo de tornar os contetidos mais apelativos, utilizaram-se diapositivos Powerpoint
de apoio visual a exposicdo dos conteudos, que também continham exercicios de
aplicacdo. Para diversificar os exercicios de interpretacdo de texto, foram utilizados
questionarios online na aplicacdo Quizziz., que os alunos respondiam em grande grupo.
De forma a motivar os alunos para a leitura das obras de leitura obrigatoria, realizaram-
se apresentacOes sobre as obras ou sobre o contexto cultural em que ocorria a histéria, na
aplicacdo Genially. Espirito Santo e André (2013) salientam que as Tecnologias Digitais
sdo presenca diaria na vida do aluno e que isso deve ser aproveitado pelo professor,
“sendo necessario que este se atente (...), se capacite e utilize dessas ferramentas como
facilitadoras da aprendizagem dos educandos” (p. 242).

Em sintese, a diversificagdo de estratégias de ensino permitiu identificar aquelas
com que os alunos melhor se envolviam nas aprendizagens. No que concerne aos
objetivos do PI, estes permitiram, segundo o documento PASEOQ (2017) , que os alunos
desenvolvessem competéncias: (i) associadas a area de Linguagem e Textos, através da
leitura e interpretacdo de textos em diferentes fontes; (ii) da area da Informagdo e
Comunicacéo, pela realizagcdo de atividades de pesquisa e producdo de textos orais e
escritos; (iii) da area do Raciocinio e de Resolucdo de Problemas, através das atividades
de pesquisa; (iv) da area do Pensamento Critico e Pensamento criativo, dado que os alunos
foram motivados a pensar sempre sobre a informac&o, criando reflexdes criticas sobre ela

(v) da area do Relacionamento Interpessoal, pelo envolvimento dos alunos em algumas
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atividades em grupo; (vi) da &rea de Desenvolvimento, Bem-estar e Autonomia , pela
realizacdo dos trabalhos propostos com empenho e de forma cada vez mais autbnoma.

No 1° Ciclo foi possivel usufruir da flexibilidade curricular, que foi bastante Util
na continuacdo da realizacdo das tarefas, respeitando ritmos diferentes de aprendizagem.

A prética pedagogica orientou-se pela valorizacéo da centralidade do aluno no seu
processo de aprendizagem. Considerou-se o nivel de desenvolvimento dos alunos, que
segundo a teoria piagetiana do desenvolvimento cognitivo, ainda se encontrariam no
estagio das operacdes concretas (do 7 aos 11 anos), colocando-os perante situacdes de
aprendizagem concretas. Este entendimento foi muito importante na pratica do 1.° CEB,
especialmente na area curricular da Matematica, que mobiliza funcGes de abstracdo e de
I6gica. Recorreu-se maioritariamente a material didatico estruturado e ndo estruturado,
que os alunos pudessem manipular. Segundo Turrioni e Perez (2006), o material concreto
¢ fundamental para o ensino experimental, uma vez que “facilita a observagdo, analise,
desenvolve o raciocinio légico e critico, sendo excelente para auxiliar o aluno na
construcdo dos seus conhecimentos” (p. 61).

Os alunos do 4.° ano tinham dificuldades na leitura em voz alta, nomeadamente
na fluéncia da leitura e também na interpretacdo de texto, além de que o vocabulario
utilizado na escrita era reduzido e a quantidade de erros ortogréaficos elevada. Para
trabalhar essa dificuldade, estabeleceu-se uma rotina semanal de leitura autbnoma de um
livro de escolha pessoal do aluno, durante 30 minutos. Segundo o documento orientador
Aprendizagens Essenciais de Portugués, com o trabalho realizado em sala de aula, no fim
do 4.° ano o aluno deve ser capaz de “realizar uma leitura silenciosa e autbnoma” (p. 7).

Para promover o desenvolvimento da competéncia da escrita, optou-se por
implementar momentos de revisdo de texto utilizando listas de verificacdo. Segundo o
documento Aprendizagens Essenciais, “utilizar processos de planificacdo, textualizacdo
e revisao, realizados de modo individual e/ou em grupo” (p. 10) é um dos objetivos a
alcancar no dominio da Escrita no 4.° ano de escolaridade.

Privilegiou-se, ao longo da Intervengdo Educativa no 1.° Ciclo, o trabalho em
grupo na maioria das tarefas, dado que esta forma de trabalho “permite que os alunos que
ndo estdo to a vontade se libertem e desinibam, socializando com os restantes elementos.

Os alunos aprendem, também, a aceitar e/ou respeitar a opinido dos colegas, enriquecendo
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o0 trabalho com as diversas perspetivas, aproveitando os talentos de cada um, onde o
interesse pela investigacdo/pesquisa é estimulado.” (Pereira, 2014, p.56).

No que concerne a relacdo pedagogica, no 2.° CEB, constatou um desafio,
devido a menor duracdo de tempo passado com os alunos, comparado com o 1.° CEB,
sendo um ciclo preconizado pela pluridocéncia. No entanto, a vertente afetiva foi-se
construindo progressivamente, resultado de uma maior proximidade, decorrente da minha
preocupacdo e interesse pelos problemas do grupo, assim como de uma maior
assertividade da minha parte, atitudes essas que geraram respeito e estima e facilitaram a
gestdo do grupo. “A construcdo da relacdo afetiva é fundamental para a aprendizagem
cognitiva dos alunos, pois como defendem alguns autores é pela via afetiva que a
aprendizagem se realiza. Os sentimentos negativos interferem de modo negativo e
comprometem os processos de aprendizagem” (Ribeiro, 2010).

No 1.° CEB, a maior proximidade aos alunos, resultante do tempo de lecionacao
em monodocéncia, permitiu estabelecer lagos de maior afetividade, o que implicou um
maior impacte na relacdo pedagogica e no

A regulacdo dos comportamentos sociais no 2° CEB foi sendo desenvolvida
durante as aulas, através de estratégias adotadas por mim para a gestdo de atitudes e de
comportamentos do grupo, principalmente momentos de reflexdo em grande grupo. A
atividade Avaliacdo do Dia, num painel “Painel de Bordo”, foi fundamental nesta
regulacdo, pois facilitava uma reflexdo conjunta sobre o dia anterior, criando algum
afastamento para permitir aos alunos refletir de forma mais consciente e ponderada. Esta
reflexdo era orientada pelas questdes “O que correu bem?” “O que correu menos bem?”
e “Como podemos melhor?”. O facto de os alunos refletirem sobre os seus
comportamentos e atitudes e solugdes para melhorar esse desempenho, colaborou
bastante para o desenvolvimento pessoal e interpessoal dos alunos.

A regulacéo e avaliacdo das aprendizagens foi realizada no 2.° CEB através das
respostas dadas pelos alunos aos guides de trabalho e dos produtos finais, resultantes dos
trabalhos propostos. Foi privilegiada a avaliagdo formativa, pela natureza das atividades
desenvolvidas e por considerarmos que este processo respeita “a progressdo
individualizada do aluno e compreende as suas dificuldades” (Oliveira, 2014, p. 36),

permitindo ainda reajustar “os mecanismos de aprendizagem” (Santos, 2002, p. 1). Esta
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avaliacdo formativa foi complementada pela resolucéo de testes de avaliagdo sumativa
em momentos pré-definidos pelos OC de modo a fazer um balango sobre o que “os alunos
sabem e sdo capazes de fazer no final de uma unidade didatica” (Fernandes, 2020, p. 3)
No 1.° CEB a avaliacédo das aprendizagens foi sendo feita atraves da analise das
producdes dos alunos nas areas curriculares de Portugués, Estudo do Meio e Matematica,

valorizando um modelo de avalia¢do formativa.
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2.9 PARTE



5.APRESENTACAO DO ESTUDO



O presente estudo pretende demonstrar as potencialidades do uso da Literatura
para Infancia (Lpl) como recurso para o desenvolvimento de Competéncias para uma
Cultura da Democracia (CCD) no 1.° e no 2.° CEB.

O interesse pelo estudo desta tematica decorreu de trés fatores: (i) o interesse pelas
potencialidades da Lpl na educacédo, que tem sido alimentado através do meu percurso
nas unidades curriculares ligadas ao ensino do Portugués, presentes nos planos de estudos
da Licenciatura em Educacdo Basica (LEB) e no Mestrado em Ensino no 1.° CEB e de
Portugués e de Histdria e Geografia de Portugal no 2.° CEB; (ii) a necessidade de
esclarecimento dos alunos, inicialmente das turmas do 2.° CEB, sobre a situagdo de guerra
entre a RUssia e a Ucrania que deflagrou durante o periodo de intervengdo neste ciclo de
ensino; e, (iii) o reconhecimento da importancia de formar alunos competentes na
dimensdo cidadd, conforme tem sido reforcado ao longo da formacao inicial de
professores.

A aplicacdo do estudo, conforme supracitado, iniciou-se no 2.° CEB devido ao
interesse, preocupacdo e alguma ansiedade dos alunos face a situacdo de guerra
desencadeada entre a Russia e a Ucrania, conflito que assumiu maior relevancia nas aulas
de Historia e Geografia de Portugal quando se explorou o contetdo relativo ao periodo
da Ditadura Militar e inicio do governo do Estado Novo, uma vez que foi referida a
situacdo de guerra entre os dois paises, originada pelo regime ditatorial. Esta atitude de
guestionamento dos alunos concorre para o desenvolvimento da capacidade reflexiva e
critica sobre os problemas da realidade e para a intervencao social. Segundo Santisteban
(2009), trabalhar situacfes-problema presentes na realidade com os alunos pressupde o
desenvolvimento de “un conjunto de capacidades que permitan, en cada caso, dar
respuesta a los problemas sociales” (p. 12).

Perante as mudltiplas questdes dos alunos, considerou-se que deveriam ser
pensadas e aplicadas estratégias que respondessem as suas interrogacoes, relacionadas
com o conceito “guerra”.

Foi aplicado um questionario inicial, que permitiu apresentar os conhecimentos
prévios dos alunos do 6.° ano e mais tarde dos alunos do 4.° ano, sobre o conceito

“refugiados”, definindo um ponto de partida para o trabalho a realizar em torno da
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construcdo do conhecimento em contexto de sala de aula, mas também que desenvolvesse
nos alunos competéncias de Cidadania.

Tendo isto em consideracéo, e pesando as potencialidades da Literatura para a
Infancia, formulei a seguinte problematica: o recurso a Literatura para a Infancia no
1. e no 2.° Ciclo,potencia o desenvolvimento de Competéncias para uma Cultura da
Democracia (CCD).

Neste sentido, adotou-se a estratégia do recurso a Lpl para o desenvolvimento de
varias CCD (Competéncias para uma Cultura da Democracia) e para a construcéo de
aprendizagens sobre contetdos e conceitos de Cidadania, tanto no 2.° CEB como no 1.°
CEB.

As estratégias e atividades implementadas para o desenvolvimento das CCD nos
dois ciclos de ensino foram perspetivadas com a consciéncia de que “a complexidade ¢ a
acelerada transformacdo que caracterizam a sociedade contemporéanea conduzem, assim,
a necessidade do desenvolvimento de competéncias diversas para 0 exercicio da
cidadania democratica” (Aprendizagens Essenciais de Cidadania e Desenvolvimento, p.
1).

Apos a definicdo da problematica de estudo, definiram-se os objetivos gerais que

permitem responder a problematica:

e Objetivo A: Identificar as potencialidades da leitura e da exploracao de textos
de Literatura para a Infancia para o ensino e aprendizagem de contetdos e
conceitos de Cidadania;

e Objetivo B: Compreender de que forma os alunos se apropriam dos conceitos
de Cidadania na realizacdo de atividades de exploracdo dos textos de Lpl;

e Objetivo C: Identificar as CCD desenvolvidas pelos alunos a partir das
atividades de exploracdo dos textos de Lpl.

Tendo em consideragdo estes objetivos de estudo e reconhecendo as
potencialidades da Lpl no ensino e aprendizagem, € objetivo principal analisar 0s
contributos das situacdes de aprendizagem vividas pelos alunos do 4.° e dos 6.° anos, a

partir da exploracédo de textos de Lpl e quais foram as CCD desenvolvidas.

32



L. FUNDAMENTACAO TEORICA



Para este capitulo, mobilizamos a leitura critica realizada a partir de referéncias
bibliograficas relativas ao tema emergente da problematica definida para este estudo, com
0 objetivo de construir o quadro tedrico que sustenta as analises da informacao empirica
para responder aos objetivos definidos.

Para a organizag&o da discusséo e fundamentacdo teorica dos conceitos presentes
na problemética do estudo, foram organizados trés subcapitulos: i) O conceito de
Literatura para a Infancia; ii) A Literatura para a Infancia e as suas potencialidades como
recurso didatico interdisciplinar; iii) As Competéncias para a Cultura da Democracia e a

Literatura para a Infancia.

6.1. O conceito de Literatura para a Infancia

O conceito de Literatura para a Infancia (Lpl) tem sido objeto de reflexdo por
diversos autores ao longo dos anos e tem gerado discordancias sobre o conceito e sobre a
sua evolucdo. Certas discordancias prendem-se com a propria designacdo utilizada
quando alguém se refere a esse universo literario, tendo as varias nomenclaturas:
literatura para criancas; literatura para criancas e jovens, literatura infanto-juvenil; a
literatura para a infancia e a literatura infantil, ambas utilizadas em Portugal (Rosado,
2011).

Relativamente a confusdo perante a selecdo da nomenclatura adequada, Soriano
(1975), apresenta uma primeira tentativa de clarificacdo do conceito, interpretando a

literatura para a infancia como:

uma comunicacao historica (localizada no tempo e no espago) entre um locutor ou um escritor
adulto (emissor) e um destinatério crianca (recetor) que, por definigdo, de algum modo, no decurso
do periodo considerado, ndo dispde sendo de forma parcial da experiéncia do real e das estruturas

linguisticas, intelectuais, afetivas e outras que caracterizam a idade adulta. (Soriano, 1975, p. 185).

Este autor revela alguma preocupacao relativamente as caracteristicas das criancas
enquanto destinatarias, em particular das suas necessidades especificas atendendo a fase

de desenvolvimento em que se encontra.
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Mais tarde, Cervera (1991),refere que a literatura infantil deve ter um rigor
literdrio, artistico e lddico, indo ao encontro dos interesses, das vivéncias e das
“necessidades intimas” das criangas (p. 161). Nesta mesma obra, 0 autor apresenta e
classifica a literatura para a infancia em trés categorias distintas: (i) literatura adquirida;
(ii) literatura criada para criancas; e, (iii) literatura instrumentalizada. A primeira, diz
respeito a todas as obras que, inicialmente, tinham como destinatarios os adultos, mas
que, ao longo dos anos, foram sendo apropriadas pelas criancas, como é o caso dos contos
tradicionais de transmissdo oral e das fabulas. A segunda, a literatura criada para criancas,
diz respeito a todos os livros que foram pensados para criangas, tento em conta as suas
caracteristicas. Por fim, a literatura instrumentalizada retine um conjunto de livros com
uma finalidade didatica, como € o caso dos dicionarios, das enciclopédias e dos livros de
imagens.

Neste sentido, Aguiar e Silva (1981),defendem o pressuposto que “se a literatura
feminina é a literatura escrita por mulheres, a literatura infantil € a literatura que tem como
destinatario extratextual as criangas” e explicita que “no primeiro sintagma, o adjectivo
reporta-se a esfera da producdo literaria; no segundo sintagma, a esfera da recepcao
literaria” (p. 11).

Corroborando com esta ideia de que a literatura infantil é produzida para as
criangas, Ramos (2007) define literatura para a infancia como uma “producao literaria
que tenha um destinatario preferencial — a crianca, definido, sobretudo por uma
determinada faixa etaria” e que, “apesar de se destinar a um publico consideravelmente
jovem, pode ser concedida como uma producdo em tudo semelhante (do ponto de vista
da qualidade, do rigor e do sentido estético e artistico) a que € produzida para adultos” (p.
67).

Gomes (1979), alguns anos antes, reportava-se a este aspeto da qualidade literaria
na literatura infantil, afirmando que esta ndo deve ser inferior aquela que é produzida para
o adulto. No entanto, salienta que, “para a infancia, sdo necessdrias caracteristicas
especiais que dizem respeito aos temas e as linguagens” (p. 11).

Ainda sobre esta discussdo, Novaes Coelho (1984) defende que “a literatura
infantil €, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendmeno de criatividade que

representa 0 Mundo, o Homem, a Vida, através da palavra” (p. 10), sendo que “na
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esséncia, a sua natureza € a mesma que se destina aos adultos. As diferencas que a
singularizam sdo determinadas pela natureza do seu leitor/receptor: a crianga” (p. 12).
Em suma, apesar das discordancias quanto a expressao Literatura para a Infancia,
varios autores chegaram a conclusdo unanime de que a Lpl diz respeito a um conjunto de
textos literarios, que tem como principal destinatério o publico infantojuvenil e que, como

tal, se adequa as faixas etérias deste grupo e as suas necessidades especificas.

6.2. A Literatura para a Infancia e as suas potencialidades como

recurso didatico interdisciplinar

No que concerne a aprendizagem da lingua materna e da leitura, o documento
Aprendizagens Essenciais de Portugués refere que ao longo do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico, pretende-se que os alunos desenvolvam, em niveis progressivamente mais
exigentes, competéncias nucleares em dominios especificos: a compreensdo do oral, a
expressao oral, a leitura, a educacdo literaria, a expressdao escrita e 0 conhecimento
explicito da lingua.

Especificamente no dominio da Educacéo Literéaria, pretende-se que os alunos se
familiarizem e contactem diariamente com literatura de referéncia, a partir da qual
poderédo desenvolver capacidades de apreciacdo. (Aprendizagens Essenciais, 2018, p. 3).

O documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria, refere que
os alunos devem ter competéncias desenvolvidas na area de Linguagens e Textos, com
vista a “utilizagdo eficaz dos codigos que permitem exprimir e representar conhecimento
em varias areas do saber, conduzindo a produtos linguisticos, musicais, artisticos,
tecnologicos, matematicos e cientificos.” (p. 21).

Neste sentido, e para que os alunos desenvolvam as competéncias esperadas no
campo da lingua, que lhes permitem ser um cidaddo capaz de ler, analisar e interpretar as
informacdes do séc. XXI, € necessario que os professores concedam, ao longo da
escolaridade obrigatoria, experiéncias significativas e progressivamente mais exigentes.

Atualmente, o professor dispde de um maior leque de escolhas que Ihe permite,

utilizar mais diapositivos para além daqueles que séo propostos pelo curriculo escolar,
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devido a adaptacdo da escola a varios saberes, ao abrigo do artigo 3.° (Principios
organizativos) da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n® 46/86, 14 de outubro).

Neste sentido, os educadores e professores tém vindo a utilizar outros textos para
além daqueles que constam no curriculo e que “permitem o estabelecimento de proficuas
relacOes indiretas, gracas as quais se leem, se interrogam e se questionam determinados
estados ou eventos correlacionados com esses mundos possiveis.” (Azevedo & Barros,
2015, p. 8).

Como nos reportam alguns autores, que investigam no campo da didatica das
ciéncias sociais, estas leituras permitem ao aluno desenvolver competéncias para
caraterizar, compreender e problematizar o presente, ou seja, construir um “olhar sobre o
mundo” (Cachinho, 2000; Pages, 2009), sobre formas de entender o mundo (Ross, 2019)
e de participar na sua construgido e transformagdo (Pages, 2012, 2009; Santiesteban,
2019).

Sobre 0 aspeto da transversalidade, Azevedo (2006a) afirma que “o contacto
positivo e frequente com produtos culturais de qualidade [como é a literatura] fomenta o
conhecimento das estruturas linguisticas, o saber acerca do mundo, além de incrementar
o interesse pela leitura e pelas praticas de literacia” (p.5).

Segundo Paulino (2012), a literatura para a infancia influencia “de maneira
positiva, no processo de ensino-aprendizagem, ela propicia a exploracdo de inumeras
possibilidades educativas, voltadas para o desenvolvimento emocional e cognitivo da
crianca” (p.5).

Reconhecendo a capacidade da literatura para educar e ensinar as criangas, Moss
(2005),reforca que a capacidade para aprender através da literatura depende da forma
como o professor integra a literacia “dentro” da sala de aula. Para Brozo (2010) revela-se
essencial conduzir os alunos na construcéo de uma consciéncia de que a aprendizagem de
conteudos e a aprendizagem de conteudos literarios sdo inseparaveis.

Para Kendall (1994), citado por Egan (1994), séo vérias as vantagens da utilizacao

de histdrias como recurso pedagégico:

proporciona na sua forma mais simples, um modelo apropriado de atividades de leitura para

criangas: 0 processo de converter simbolos em palavras, e mesmo as pausas na leitura,
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proporcionam um modelo que as criancas sdo encorajadas a seguir amplia o vocabulério e,
consequentemente, a sua compreensao da realidade; aumenta o leque de conceitos que as criangas
s8o capazes de usar e, por isso, alarga o seu conhecimento do mundo; estabelece a diferenca entre
lingua escrita e falada, e também torna claras as potencialidades que a linguagem formal possui de
ir para além daquilo que é comum no discurso do dia-a-dia; transmite a mensagem simples de que
a leitura é importante; mostra as criangas que os livros podem conter maravilhas espantosas e que
a vida mental que elas estimulam pode ser embriagadora e fascinante (Kendall, citado por Egan,
1994, p. 100).

Assentes nas premissas do contributo do uso da literatura para a infancia na
melhoria da qualidade no ensino, Yopp e Yopp (2006),afirmam que esta se constitui como
uma componente essencial para a aprendizagem na sala de aula sobre a qual os
professores devem envolver os seus alunos em pensamentos reflexivos e criticos acerca
da literatura, orientando-os para a construcdo de conexdes da sua vida com a mesma e
respondendo a literatura de uma forma que enriqueca as suas vidas, elaborando atividades
de exploracdo do texto de modo a “inspire students to bring themselves to the literature,
engage with ideas in books, and expand their understandings and responses through
interactions with peers” (Yoop & Yopp, 2006, p. vii).

Na mesma linha de pensamento, Mckenna e Robinson (1990) enquadram a préatica
do uso de literatura para a infancia no ensino como Content Area Literacy, uma pratica
pedagogica definida como a capacidade de usar a leitura e a escrita para aprender e
adquirir novos contetudos numa dada disciplina.

O estudo realizado por Azevedo e Barros (2015) que mobilizou a pratica de
Content Area Literacy no ensino do contetudo 25 de Abril, na disciplina de Histéria e
Geografia de Portugal, demonstrou as potencialidades da utilizacdo da literatura para a
infancia para desenvolver e aprofundar o contetdo historico com o0s alunos do 4.° ano,
contribuindo para a construgdo de conhecimentos contextualizados e aprendizagens
significativas pelos alunos.

Ao desafiar os alunos na leitura de obras de Lpl, o professor estd a mobilizar o
aluno para desbravar “caminhos” potenciadores de aprendizagens que alicercam a sua
capacidade de analise, de interpretacdo, de reflexdo, de questionamento, no sentido da
construcdo de um olhar critico sobre 0 mundo que o rodeia e a participar de forma
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consciente na sua reconfiguracdo (Canals & Gonzalez, 2011; Cachinho, 2000; Paggs,
2012, 2009; Santiesteban, 2019).

Posto isto, e verificando que varios estudos tém demonstrado as potencialidades
do uso da Lpl para o ensino-aprendizagem, importa assumi-la como um recurso que o
professor tem & sua disposicdo para promover aprendizagens significativas e
conhecimentos contextualizados e mais aprofundados, num processo conduzido pela

interpretacdo e reflexdo sobre os contetdos.

6.3. As CCD e a Literatura para a Infancia

O conceito de competéncia esta diretamente relacionado com escola, uma vez que
sdo os sistemas educativos devem promover o desenvolvimento de valores e
competéncias nos alunos, a par das multiplas literacias, que Ihes permitam responder aos
desafios complexos deste século e fazer face as imprevisibilidades resultantes da
evolucdo do conhecimento e da tecnologia. (Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatoria, 2017, p. 7).

Perrenoud (1999) descreve competéncia como ‘“uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem
limitar-se a eles. Para enfrentar uma situacdo da melhor maneira possivel, deve-se, via de
regra, pOr em acdo e em sinergia Vvarios recursos cognitivos complementares, entre 0s
quais estdo os conhecimentos”. O mesmo autor, anos mais tarde, refere que ndo existem
competéncias sem saberes, mas a competéncia € algo que a estes se acrescenta,
nomeadamente “a capacidade de a utilizar para resolver problemas, construir estratégias,
tomar decisdes, actuar no sentido mais vasto da expressao” (Perrenoud, 2001, p. 13).

Neste sentido, as competéncias representam:

una capacidad, un sistema o una disposicion dirigida a la accién, a preparar a los ciudadanos para
dar respuesta a todo tipo de situaciones concretas en las que se van a encontrar a lo largo de su
vida. Esta competencia estd formada por saberes, habilidades, actitudes y todo aquello que
interviene en cualquier acto educativo y social (motivacién, valores, emociones). Las
competencias se construyen en la practica, y en la préctica es onde se podra comprobar si han sido

desarrolladas correctamente (Pagés, 2012, p. 3).
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O documento orientador para o desenvolvimento curricular, Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (PASEO), configura o que se pretende que 0s jovens
alcancem no final da escolaridade obrigatoria, comtemplando no seu conteddo um
conjunto de competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo desses anos de
escolaridade para responder como cidaddo as exigéncias do século. As Areas de
Competéncia sdao de natureza diversificada: “cognitiva ¢ metacognitiva, social e
emocional, fisica e pratica. Importa sublinhar que as competéncias envolvem
conhecimento (factual, concetual, processual e metacognitivo), capacidades cognitivas e
psicomotoras, atitudes associadas a habilidades sociais e organizacionais e valores éticos”
(p. 9).

As Areas de Competéncia definidas no PASEO sdo as seguintes: Linguagens e
textos; Informacdo e comunicacdo; Raciocinio e resolucdo de problemas; Pensamento
critico e pensamento criativo; Relacionamento interpessoal; Desenvolvimento pessoal e
autonomia; Bem-estar, saude e ambiente; Sensibilidade estética e artistica; Saber
cientifico, técnico e tecnologico; Consciéncia e dominio do corpo

Sendo este estudo centrado no desenvolvimento das CCD a partir da utilizacdo de
obras de Lpl, tendo por referéncia os documentos Competéncias para uma Cultura da
Democracia: Viver juntos em igualdade em sociedades democraticas culturalmente
diversas e Quadro de Referéncia das Competéncias para a Cultura Democratica,
definidos pelo Conselho da Europa em 2016, importa refletir sobre o seu contetdo e a
sua conexao com o conceito de competéncia.

O documento supracitado assenta em principios que sdo comuns as atuais
sociedades democréticas e nele encontram-se especificados os instrumentos e 0s niveis
de entendimento que os alunos de todos os graus de ensino devem alcangar com vista a
aquisicdo de um sentimento de pertenca e, desse modo, como cidaddos, poderem
contribuir de forma positiva paras as sociedades democraticas a que pertencem. E neste
ambito, que surge o conceito de competéncia como objeto de trabalho, definindo-se

competéncia democratica e intercultural:

como a capacidade de mobilizar e empregar valores, atitudes, capacidades, conhecimentos e/ou

uma compreensdo pertinentes, a fim de responder de maneira eficaz e apropriada as exigéncias,
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desafios e oportunidades que se apresentam nas situacBes democréaticas e interculturais. A
competéncia é tratada como um processo dinamico no qual um individuo competente mobiliza e
emprega um conjunto de recursos psicologicos de maneira ativa e flexivel para responder

as novas situagdes que se lhe apresentam (COE, 20186, p. 6).

Com o objetivo de auxiliar os professores na planificacao do ensino. sao definidas
20 CCD a desenvolver pelos alunos para que se tornem cidaddos competentes para a
vivéncia em democracia e em dialogo intercultural, conforme apresentadas na Figura 2.
“O termo “competéncias” (no plural) ¢ utilizado neste documento referindo-se aos
recursos individuais especificos (isto &, os valores, atitudes, capacidades, conhecimentos
e compreensdo especificos) que sdo mobilizados e empregues num comportamento
competente.” (COE, 2016, p. 6). Estas competéncias organizam-se em “3 conjuntos de
valores, 6 atitudes, 8 capacidades e 3 categorias de conhecimentos e de compreensdo
critica.” (COE, 2016, p. 7).

A defini¢do das CCD integra de forma mais ou menos explicita os objetivos da
area de Cidadania e Desenvolvimento, transversal a todos os ciclos da escolaridade
obrigatoria, uma vez que promovem o desenvolvimento de “atitudes e comportamentos,
de didlogo e respeito pelos outros, alicercados em modos de estar em sociedade que
tenham como referéncia os direitos humanos, nomeadamente os valores da igualdade, da
democracia e da justica social.” (Aprendizagens Essenciais de Cidadania e
Desenvolvimento, 2018, p. 6).

Reconhecendo, conforme descrita, a importancia de formar cidaddos participantes
na vida em democracia, e mobilizando as intencionalidades e propostas que nos sao
apresentadas nos trés documentos orientadores antes referidos, PASEO, Aprendizagens
Essenciais de Cidadania e Desenvolvimento e CCD, detemo-nos de seguida na analise
das CCD que consideramos serem possiveis de desenvolver, de uma forma mais explicita,

através do recurso a Lpl, em particular pelos textos selecionados.

41



Figura 2

Modelo de competéncias para uma Cultura da Democracia.

Valores \ / Atitudes
do

- Valorizacho da dignidade humana e - Abertura b alteridade cultural & A2
diireitos humanos convicodes, vishes da mundo & praticas
- Valorizagho da diversidade cultural diilerentes
- Valorizagho da democracia, da justica, da - Respeito
equidade, da igualdade e do Estado - Espirito civico
de direito - Responsabilidade
- Efichcia pesosl J
! - Telerdncia da ambiguidade
Competéncia
- Aprendizagem autonoma - Conhecimento & cormpréensio conitica
| - Capacidades de anilise & de pensamento critico de si mesmo \
- Capacidades de escuta & obisrvacio - Conhecimento & compreensso critica
- Ermpatia da linguagermn & da comunicagio
- Flexibilidade & adaptabilidade - Conhecimento & compreensibo critica do
- Capacidades linguisticas, comunicativas munde politica, dirsito, direitos humanos,
& plurilingues cultwra & culturas, religioes, historia, meiod

- Cooperacio de comunicagso social, economias, ambiente
- Resolughs de conflitos & sustentabilidade
Capacidades Conhecimentos

& compreensao critica

Fonte: Competéncias para uma Cultura da Democracia, 2016, p. 7.

Reconhecemos que a exploracdo das obras de Lpl que mobilizamos para as
atividades com as criangas concorre para o desenvolvimento de competéncias em todos
os dominios definidos no modelo: Valores, Atitudes, Capacidades e Conhecimento e
entendimento critico. Os Valores, reportam-se a “normas ou critérios para: avaliar acoes,
tanto as nossas como as das outras pessoas; justificar opiniGes, atitudes e
comportamentos; decidir entre alternativas; planear o nosso comportamento e tentar
influenciar outras pessoas” (COE, 2017, p. 36); as Atitudes, configuram “a orientagdo
mental geral de uma pessoa para com alguém ou alguma coisa (por exemplo, uma pessoa,
um grupo, uma institui¢do, uma problematica, um evento, um simbolo).” (COE, 2017, p.
39); as Capacidades relacionam-se com “a aptiddo para executar padroes complexos e
bem organizados de pensamento ou comportamento, dando provas de adaptabilidade para
atingir um fim ou um objetivo particular” (COE, 2017, p. 43); o Conhecimento e
compreensdo critica, “‘sublinha a necessidade, no quadro dos processos democraticos e

do didlogo intercultural, de entender e avaliar os significados, refletindo ativamente e
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avaliando de maneira critica o que foi compreendido e interpretado...” (COE, 2017, p.
50).

A dimensdo Conhecimentos e compreensdo critica, € aquela para a qual a
exploracdo das obras de Lpl selecionadas concorre de forma mais explicita, em particular
o0 desenvolvimento da competéncia Conhecimento e compreenséo critica do mundo, pois
esta “inclui um leque amplo e complexo de conhecimentos e compreensdo critica
numa diversidade de areas, incluindo a politica e o direito, direitos humanos, cultura
e culturas, religides, historia, meios de comunicacdo social, economias, ambiente
e sustentabilidade” (COE, 2017, p. 14), teméticas emergentes nos textos lidos e
trabalhados nas atividades.

Para finalizar a reflexdo da relacdo entre a Lpl e o desenvolvimento das CCD,
importa reforcar que esta relacao, embora ndo utilizando de forma explicita o conceito de
competéncia, remete a origem da criacdo de histdrias (mitos, lendas, contos), prendendo-
se com a necessidade do Homem em compreender a realidade e com a necessidade de
regular a vida em grupo e em sociedade. Neste sentido, a literatura tem servido de molde
ético e moral do ser humano ao longo dos tempos. Iser (1978), citado por Fillola (2004)
,descreve este processo de humanizagéo da literatura: “a medida que o leitor recolhe as
diferentes perspectivas oferecidas pelo texto e relaciona opinides e assuntos uns com 0s
outros, o leitor coloca a obra em movimento e com ela coloca-se a si proprio” (p. 211).

No que concerne as potencialidades Lpl, Alonso (1974), realca o papel modelador
da literatura: “La lectura modifica al hombre en su inteligéncia, en sus afectos y en su
voluntad; toda la esferea moral de nuestro ser” (p. 11).

Seguindo esta perspetiva de que a literatura é capaz de modificar o homem a nivel

do conhecimento e espiritualmente, Cavalcanti (2010) afirma essa componente na Lpl:

Esta Literatura se constitui quase sempre pelo conto possuindo uma estrutura muito simples e
directa, mas bastante motivadora porque convoca o leitor para pensar sobre a realidade a partir de
metaforas e arquétipos universais como o bem e o mal, a dor e 0 amor, a felicidade, a justica, a
liberdade... Portanto, se pode afirmar que a Literatura para a Infancia possui uma axiologia que
permite as criangas a construcdo de conhecimento acerca do mundo, bem como a interiorizagao

de regras e principios basicos do funcionamento da vida colectiva, mas principalmente
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proporciona uma experiéncia ética e estética que transcende a natureza individual e apela a

natureza social do ser humano (Cavalcanti, 2010, p. 6).

Este poder modelador e formativo da literatura é possivel e é intenso ao ponto de
ser transformador pois, segundo Azedo e Barros (2015) “os textos da literatura infantil
ajudam a ler e a interpretar o mundo pois propdem determinados mundos possiveis onde
se estabelece uma relagdo mediata com a semiosfera.” (p. 1). Deste modo, como assinala
Cervera (1997), “los textos, hacen oir su voz durante la lectura. Ofrecen a la lector
modelos, valores y actitudes que el autor desea que, de una forma o de outra, sean
compartidos y aceptados por el lector” (p. 117).

Em suma, e tomando a consciéncia de que a personalidade ética se constroi desde
a infancia, e das potencialidades que Lpl tem para a formacdo de uma moral afetiva
relacionada com 0s sentimentos e na promocéo de atitudes como o auto-respeito e o
respeito pelo Outro, justifica-se a sua articulacdo com desenvolvimento das CCD em

situacdo de ensino-aprendizagem.
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?. METODOLOGIA



Uma metodologia de investigacdo consiste no “processo de selec¢do da estratégia
de investigacao, que condiciona, por si sd, a escolha das técnicas de recolha de dados, que
devem ser adequadas aos objetivos que se pretendem atingir” (Sousa & Baptista, 2011,
p. 52). Segundo Coutinho (2015), o capitulo metodologico “destina-se a dar informacéo
sobre os procedimentos gerais usados na pesquisa empirica, 0s instrumentos utilizados e
relata a maneira como os dados foram recolhidos” (p. 254).

Definida a problematica e os objetivos de investigacdo e explicitado o quadro
tedrico que os enquadram e fundamentam, neste capitulo serdo apresentadas as principais
linhas metodoldgicas que operacionalizaram este estudo. Serdo também abordados os
principios éticos que foram respeitados para salvaguardar a identidade dos participantes,
a credibilidade, a qualidade e a objetividade deste estudo.

Em conformidade com os objetivos e finalidades do estudo, a investigacéo
desenvolvida sustenta-se numa metodologia fundamentalmente de natureza qualitativa
com proximidade a metodologia de Investigacdo-Acao, sendo que “pressupde a melhoria
das praticas mediante a mudanca e a aprendizagem a partir das consequéncias dessas
mudangas, permitindo ainda a participacdo de todos os implicados” (Sousa & Baptista,
2011, p. 65). No entanto, a metodologia de Investigacdo-Ac¢do é um processo longo e
continuo, que pela duracéo da Intervencdo Educativa na PES Il, em contexto de sala de
aula, ndo foi possivel colocar em pratica. Contudo, denota-se a importancia do seu cariz
reflexivo para o continuo ajuste e melhoramento da praxis ao longo da aplicacdo deste
estudo, como um “ciclo de andlise e reconceptualizagdo do problema, planeando a
intervencdo, implementando o plano e avaliando a eficacia da intervengao” (Sousa &
Baptista, 2011, p. 66).

Segundo Denzin (1994), citado por Aires (2011), na investigacdo de natureza
qualitativa, o investigador inicia o processo investigativo pela “(...) pesquisa no terreno,
para obter informacdo, orientando-se por duas persuasdes basicas: persuasao cientifica
que define e descreve a natureza da realidade social, e persuasdo epistemoldgica que
determina e orienta o modo de captar e compreender a realidade” e prossupde um

processo reflexivo e complexo (p. 16).
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De acordo com Coutinho (2015), a investigacdo de natureza qualitativa privilegia

uma logica indutiva, no pressuposto de que a teoria se constrdi a medida que se descobrem

“regularidades” (p. 7) presentes na analise das respostas dos participantes.

Para apresentar os métodos, as técnicas e os instrumentos utilizados na recolha e

andlise da informacgdo, mobilizaram-se os objetivos gerais definidos para o estudo,

identificando para cada objetivo os respetivos instrumentos e técnicas de recolha e anélise

de dados utilizados, tal como se apresenta na Tabela 6.

Tabela 6

Objetivos, métodos, instrumentos e técnicas de recolha e de tratamento de dados.

Objetivos

Métodos e técnicas de
recolha da informacéo

Técnicas de analise

Instrumentos

Objetivo A: Identificar as
potencialidades da leitura
e da exploragdo de textos
de Lpl para o ensino e
aprendizagem de
conceitos Cidadania

Informagdo qualitativa

(planificacdo do
professor)

Identificar contetidos/
conceitos de Cidadania
presentes nos textos de
Lpl

Anadlise de contetido das
estratégias de ensino e
aprendizagem
desenvolvidas com
recurso a Lpl

Anadlise de contelido das
atividades desenvolvidas
com recurso a Lpl

Planificacbes do professor

Objetivo B: Compreender
de que forma os alunos se
apropriam dos
conteudos/conceitos de
Cidadania atraveés das
estratégias e da realizacdo
atividades de exploragdo
dos textos de Lpl.

Informagdo qualitativa
(produtos dos alunos)

Observacéo participante

Anadlise de contelido das
respostas dos alunos nas
atividades desenvolvidas

-Guides de Leitura
-Outras atividades de
exploragdo dos textos de
Lpl desenvolvidas

- Notas de campo

Objetivo C: Identificar as
CCD desenvolvidas pelos
alunos a partir da
exploracéo de textos de
Lpl.

Informagdo qualitativa
(produtos dos alunos)

Observacéo participante

Identificacdo e andlise das
CCD desenvolvidas pelos
alunos a partir da
exploragéo de textos de
Lpl

-Notas de campo

- Listas de verificagdo

Para o desenvolvimento do presente estudo, que se iniciou no 2.° CEB, recorreu-

se inicialmente a um inquérito por questionario aberto como técnica de recolha de dados
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(Anexo T) das concegdes prévias dos alunos sobre o conceito “guerra”. Recorreu-se ao
inquérito por questionario porque se pretendeu inquirir um conjunto de individuos sobre
“uma determinada realidade ou fendmeno social, tendo em vista a caraterizacao de
tracos/elementos identificadores de uma populacdo, com o objetivo de se proceder a
inferéncias e a generalizagdes ““. (Carmo & Ferreira (2008); Coutinho (2011); Gongalves
(2004), citados por Alves et al (2021, pp. 14-15).

O mesmo inquérito por questionario foi aplicado antes da implementacdo do plano
de acdo no 1.° CEB, de forma a identificar os conhecimentos prévios dos alunos. De

acordo com Hoffman (2008), a avaliacdo diagndstica permite:

investigar seriamente o que os alunos “ainda” ndo compreenderam, o que “ainda” ndo produziram,
0 que “ainda” necessitam de maior atengdo e orienta¢do [...] enfim, localizar cada estudante em
seu momento e trajetos percorridos, alterando-se radicalmente o enfoque avaliativo e as “praticas

de recuperacdo”. (Hoffman, 2008, p. 68).

Para avaliar o objetivo A, Identificar as potencialidades da leitura e da
exploracdo de textos de Lpl para o ensino e aprendizagem de conceitos Cidadania,
recorreu-se a utilizacdo das planificacdes construidas, com as seguintes finalidades:
identificar os contetdos/ conceitos de Cidadania presentes nos textos de Lpl que foram
mobilizados nas sessdes; analisar o conteldo das estratégias de ensino e aprendizagem
desenvolvidas com recurso a Lpl; analisar o conteddo das atividades desenvolvidas de
exploracdo dos textos e respetivos conceitos presentes na Lpl.

Para avaliar o objetivo B, Compreender de que forma os alunos se apropriam dos
conceitos de Cidadania através das estratégias e da realizacdo de atividades de
exploragdo dos textos de Lpl, utilizou-se como instrumento de recolha de dados as
producdes realizadas pelos alunos no &mbito da exploragdo dos textos e dos
conteudos/conceitos de Cidadania presentes na Lpl e as notas de campo. Os guides de
leitura e outros produtos resultantes da exploracdo dos textos de Lpl foram avaliados
através da analise de contetdo, de forma a verificar se os alunos tinham formulado

conhecimentos acerca do texto de Lpl e sobre os contetdos/conceitos de Cidadania.
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Para avaliar o objetivo C, Identificar as CCD desenvolvidas pelos alunos a partir
da exploracgdo de textos de Lpl, recorreu-se & analise das listas de verifica¢do e notas de
campo, que evidenciaram as CCD mobilizadas pelos alunos.

Nos objetivos B e C, foi utilizada a observacdo participante, para recolher
informacdo sobre o envolvimento dos alunos nas propostas de atividades, uma vez que,
de acordo com Aires (2011), esta técnica de recolha de dados permite “obter uma visao
mais completa da realidade de modo a articular a informacéo proveniente da comunicacao
intersubjectiva entre os sujeitos com a informagao de caracter objectivo” (p. 25).

O presente estudo foi realizado com trés grupos de participantes, dois do 2.° CEB
e um do 1.° CEB, constatando um total de 58 participantes.

Os grupos de 2.° CEB eram constituidos por um total de 38 alunos, com idades
compreendidas entre 0s 12 e os 13 anos. Sendo 22 do sexo masculino e 16 do sexo
feminino.

O grupo de 1.° Ciclo, abrangia 20 alunos, pertencente a uma turma de 4.° ano de
escolaridade, com idades compreendidas entre os 9 e os 10 anos. Sendo 14 do sexo
feminino e 6 do sexo masculino.

Importa salientar, que a construcdo deste percurso de investigagdo e de
intervencdo atendeu a um procedimento ético que garantiu o anonimato dos alunos e das
instituicBes envolvidas quer na descri¢cdo dos contextos e dos participantes, quer na
mobilizacdo e apresentacdo das informaces circunscritas a este estudo, garantindo assim
os principios de integridade dos participantes, a responsabilidade e honestidade do
investigador tal como se define no Codigo de Etica na Investigacdo, do CIED-ESELX
(2018).
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8. RESULTADOS



Neste capitulo, serdo apresentados e analisados os resultados do estudo empirico
desenvolvido para responder a probleméatica. O capitulo organiza-se nos seguintes
subcapitulos, de acordo com os objetivos definidos: (i) Resultados para o 6° ano (ii) As
concegoes prévias dos alunos sobre o conceito “guerra’; (iil) 0 uso didatico dos livros
de Lpl no ensino e aprendizagem de conceitos de Cidadania e para o desenvolvimento
de CCD; (iv) a construgdo do conhecimento dos alunos sobre conceitos de Cidadania
através das estratégias e atividades que mobilizaram os textos de Lpl no 2.° CEB; (iv) As
CCD desenvolvidas pelos alunos do 2.° CEB a partir da exploracéo de obras de Lpl; (v)
As concegles prévias dos alunos do 4.° ano de escolaridade sobre o conceito “guerra’;
(vi) o uso didatico dos livros de Lpl para no ensino e aprendizagem de conceitos
relacionados com a area de Cidadania e Desenvolvimento e para o desenvolvimento das
CCD no 1.° CEB; (vii) a construcdo de conhecimento sobre conceitos de Cidadania
atraves das estratégias e atividades que mobilizam os textos de Lpl no 1.° CEB e, (vii) as
competéncias para uma cultura da democracia desenvolvidas pelos alunos do 1.° CEB a

partir da exploracéo de obras de Lpl.

Para compreender de que forma os livros de Lpl foram utilizados no ensino e
aprendizagem de conteudos e conceitos de Cidadania no 2.° CEB e no 1.° CEB, organizo
a analise para cada ano de escolaridade, comecando pelo 2.° CEB. Num primeiro
momento comeco pela identificacdo das concecbes prévias dos alunos sobre o conceito
“guerra”, para de seguida avancar na reflexdo que permite responder aos objetivos deste
estudo: (i) a descricdo e analise das diferentes sequéncias de atividades implementadas a
partir da identificacdo dos conceitos de Cidadania emergentes nos textos de Lpl; (ii) a
andlise das potencialidades das situacdes de aprendizagem dinamizadas para a construcéo
de conhecimento pelos alunos; (iii) a identificacdo das CCD desenvolvidas pelos alunos

a partir das atividades em que se envolveram.
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8.1. Resultados para 0 6.° ano de escolaridade

8.1.1. As concegdes prévias dos alunos sobre o conceito “guerra”

Antes de iniciar a descricdo das atividades e analise dos resultados das atividades
desenvolvidas nos dois ciclos de ensino, importa referir que foi previamente aplicado um
inquérito por questionario aos alunos do 6.° e 4.° anos, para conhecer as concec¢des previas
sobre o conceito “guerra”. Deste modo, considerou-se que “o fator mais importante que
influi na aprendizagem é aquilo que o aluno ja sabe. Isto deve ser averiguado e 0 ensino
deve depender desses dados” (Ausubel, Novak & Hanesian, 1983).

Neste sentido, a analise das respostas dos alunos permitiu melhor contextualizar
as estratégias e atividades a implementar, objetivando, também, um maior envolvimento
dos mesmos na construcdo do conhecimento. Conhecendo as representacfes que 0s
alunos tém dos contetdos que serdo objeto de estudo, mais facil se torna a definicdo do
ponto de partida e a sua mobilizagdo no processo de aprendizagem (Cachinho, 2000).

O conceito de “guerra” surgiu como objeto de estudo na disciplina de Cidadania
e Desenvolvimento no 2.° CEB pelo interesse e preocupacdo dos alunos, manifestados
durante a aula da disciplina de HGP sobre a situacdo de guerra entre a Russia e a Ucrania
que tinha deflagrado recentemente. As questdes e preocupacdes partilhadas pelos alunos
suscitaram a decisdo de explorar o conceito e os assuntos relacionados com a “guerra”
nas aulas de Cidadania e Desenvolvimento, com ambas as turmas do 6.° ano, optando por
recorrer a Lpl, uma vez que sdo reconhecidas as suas potencialidades para a construcao
do conhecimento pelos alunos. Segundo Azevedo (2006), as potencialidades da Lpl para

0 ensino e aprendizagem da Cidadania assentam nas seguintes razdes:

a literatura (...) proporciona a crianga cuja competéncia enciclopédia esta ainda em fase incipiente
de formacdo um alargamento do seu horizonte de expetativas e a oportunidade de crescimento e
de expansdo da sua capacidade de didlogo com outras culturas e com sistemas de valores
alternativos ao seu: por ela, a crianca € sensibilizada para a existéncia positiva da diferenca,
compreendendo que o mundo pode ser percebido de multiplas formas, formas essas que, apesar da
sua diferenca e diversidade, sdo igualmente legitimas e importantes na prépria definicdo do homem

e no seu processo de estabelecimento de relagdes intersubjetivas (p. 42).
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Concordando com este entendimento, reconhece-se a potencialidade da Lpl para
a constru¢do do conhecimento dos alunos, inicialmente sobre o conceito “guerra” e
posteriormente para o ensino e aprendizagem de outros conceitos de Cidadania.

Antes de avancar para a leitura e exploracdo da primeira histéria sobre o tema
“guerra”, conforme supracitado, optdmos por aplicar um questiondrio aos alunos, com
questBes abertas (Anexo T), para identificar as conce¢des que possuiam acerca do
conceito “guerra”.

O questionario organizava-se em quatro questdes: 1. O que é uma guerra? 2. Por
que razdo ha paises que iniciam guerras com outros paises? 3. Que consequéncias tem a
guerra para as criancas e jovens que vao a escola e 4. Como se resolvem as situacgdes de
conflito entre dois paises em guerra?

Para analisar as respostas dos alunos, procedeu-se a uma analise de conteido, com
definicdo de categorias a posteriori, a partir das respostas dadas a cada questao.

Na Figura 3 apresentam-se as categorias e subcategorias relativas a questdo 1. O que é

uma guerra?

Figura 3
Concecdes dos alunos sobre o que é uma guerra.

O que é aguerra? (100)

I I I I

Dimens3o Espacial (32/100) Acdo violenta (40/100) Causalidades (16/100) Consequéncias (12/100)
Conflito Armamento Conquista Discordancia Invasdo Destruicdo Morte
(36/40) (4/40) (9/16) (7/16) (3/12) (5/12) (4/12)

Fonte: Questionarios aos alunos, 6.° ano

As respostas dos alunos foram organizadas em quatro categorias: Dimenséo
Espacial; Acdo Violenta; Causalidades e Consequéncias. E possivel observar que entre
as 100 referéncias identificadas, é na categoria A¢ao Violenta que se concentra a maioria
das referéncias (40/100 ref.):

Uma guerra é uma luta s6 que mais agressiva, com armas militares. (aluno n° 3)
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A Guerra é um ambiente de medo violencia é morte onde as pessoas lutam uma
contra a outra para se defender, invadir ou destruir e onde os civis sofrem e com

mais condic¢des de vida é como se alguém quer todos mortos. (aluno n° 38)

Esta categoria organiza-se em duas subcategorias, Conflito e Armamento. E na
subcategoria Conflito que se concentra a maioria das referéncias (36/40 ref.) resultado da
valorizacdo pelos alunos da ideia de que uma guerra é uma luta entre dois paises. Na
descrigdo do conceito ‘“guerra”, alguns alunos referiram o recurso a material de
armamento utilizado em situacGes de guerra, como tanques, armas, bombas e misséis,
fazendo emergir a subcategoria Armamento.

O entendimento de que a “guerra” tem uma Dimensdo Espacial (32/100 ref.) é a
segunda dimensdo mais valorizada pelos alunos, incidindo sobre o espa¢o onde a guerra
acontece. A maioria dos alunos referiu que a situagdo de guerra acontece entre dois paises
e apenas uma percentagem minoritéria referiu que a guerra pode acontecer entre mais do
que dois paises, podendo até ser uma guerra mundial.

No que concerne a Causalidade, as 16 referéncias agrupam-se nas subcategorias
Conquista (9/16 ref.) e Discordancia (7/16 ref.). A primeira, relaciona-se com a conquista
de territorios e o enriquecimento, visivel nos seguintes exemplos de respostas dadas pelos
alunos:

uma guerra € quando o pais quer mais territorios ou mais poder (aluno n° 28)

A guerra € uma forma de concistar um pais para obrter os recursos de outro pais

por exemplo: o ouro, o ferro, os alimentos e as especiarias. (aluno n° 9)

A subcategoria Discordancia emerge das respostas que envolviam a causa das
guerras, o elemento desentendimento. Por exemplo, um aluno referindo-se ao conceito de
guerra descreve que a guerra é quando dois paises ndo se entendem e lutam (aluno n° 1)
ou noutro exemplo de resposta dada por outro aluno, A guerra é quando um pais esta
desconfiado de outro pais ou ouvi um desentendimento entre dois paises ndo chegaram
a conclusdo (aluno n° 20), bem como existiram outras respostas relacionadas com

desentendimentos politicos e pessoais.
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Registam-se ainda 12/100 referéncias que se reportam a dimensdo Consequéncias
da guerra que por sua vez se organizam nas subcategorias Invasdo, Destruicdo e Morte,
subcategorias identificadas através dos seguintes exemplos:

A Guerra € um ambiente de medo violencia € morte onde as pessoas lutam uma

contra a outra para se defender, invadir ou destruir e onde os civis sofrem e com

mais condi¢des de vida é como se alguém quer todos morto. (aluno n° 38)

Uma guerra é um conflito entre dois ou mais paises onde ha bombardeamentos e

casas destruidas e onde muitas pessoas morrem sem razao. (aluno n° 24)

No que concerne a andlise da questdo 2. Por que razdo ha paises que iniciam
guerra com outros paises? organizaram-se as referéncias em trés categorias: Posse,

Discordancia e Ganancia, conforme apresentadas na Tabela 6.

Tabela 6

Concecoes dos alunos sobre por que razdo ha paises que iniciam guerras com outros
paises.

Categorias Sub categorias n.° refer. Total %
Posse Territorio - 28 36 56.3
Recursos materiais 8
Discordéancia 20 20 31,3
Ganancia 8 8 12,5
Total 64 64 100,0

Fonte: Questionarios aos alunos, 6.° ano

No total obtiveram-se 64 referéncias nas respostas dadas pelos alunos a questéo
2.Verifica-se um maior peso de referéncias na categoria Posse (56,3%), sendo que 0s
alunos reportaram a posse de Territdrio como uma das causas principais para que um pais
inicie guerras com outro(s) pais(es), sdo exemplos de resposta as seguintes frases:

Ha paises que iniciam guerras com outros paises porque querem a posse das

colonias ou do pais (...) (@luno n°7).

Ha paises que iniciam guerras porgue querem mais territérios e aumentar o seu

impeério. (aluno n° 18)
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A segunda causa principal, referida pelos alunos, é a Discordancia (20/64 ref.),
entre paises ou entre povos/pessoas, conforme se identifica nos exemplos:

Descocéo politica como por exemplo: A Russia ndo quer que a Ucrania entre

para a Nato. (aluno n® 1)

H& paises que iniciam guerra com outros paises porque podem ndo estar

contentes com uma ideia ou uma ordem do outro. (aluno n° 6)

No que concerne a questdo 3. Que consequéncias tem a guerra para as criangas
e jovens que vao a escola? identificou-se um total de 71 referéncias, posteriormente
organizadas em duas categorias: Consequéncias da guerra a longo prazo e

Consequéncias da guerra a curto prazo, conforme apresenta a Tabela 7.

Tabela 7

Concec0es dos alunos sobre as consequéncias que a guerra tem para as criangas e
jovens que vao a escola.

Categorias Sub categorias n.° refer. Total %
Destruicao escola 9
Abandono escolar 15
Consequéncias da guerra Aprendizagens 14 58 81,7
a curto prazo
Morte 8
Salde mental 12
Fuga/Mudanca 8
Consequéncias da guerra Futuro pessoal 1 13 183
a longo prazo
Futuro do pais 4
Total 71 71 100,0

Fonte: Questionarios aos alunos, 6.° ano

A categoria Consequéncias da guerra a curto prazo reune o maior numero de
referéncias (81,7%). Os alunos mobilizaram ideias relacionadas com a categoria
Consequéncias da guerra a curto prazo (58/71 ref.), que se organizam em quatro
subcategorias. No que concerne a subcategoria Destruicdo da escola (9/58 ref.), séo

exemplos de respostas dadas pelos alunos as seguintes frases:
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As escolas podem ser destruidas ou fecha assim as criangas nao aprendem. (aluno
n°9)

A escola deles pode ser destruida e pode prejudica-los. (aluno n° 14)

Relativamente a subcategoria Abandono escolar (15/58 ref.), é exemplificada
pelas seguintes respostas:

As consequéncias sao que as pessoas querem fugir com os filhos e assim néo véo

a escola (aluno n° 12)

Para as criancgas e jovens tem como consequéncia ndo poderem ir ha escola e

entdo, assim nado aprendem. (aluno n° 23)

Em relacdo as consequéncias na Aprendizagem (14/58 ref.), sdo alguns exemplos
de respostas dadas pelos alunos:

As escolas fecham, as criancas e 0s jovens nao vao a escola e ficam sem aprender.

(aluno n° 30)

As consequéncias sao que as criangas e 0s jovens ndo podem frequentar a escola

por muito tempo. (aluno n° 35)

Sobre a subcategoria Morte (8/58 ref.), sdo exemplo de respostas dadas pelos
alunos:
deixam de ir & escola; se forem & escola podem morrer e muitas param de ir a

escola e outras morrem. (aluno n° 22)

Os alunos também colocaram nas suas respostas referéncias a Saude Mental
(12/58 ref.) como uma das consequéncias para as criangas e jovens que frequentam a
escola e sdo afetadas pela guerra, eis alguns desses exemplos:

Séo prejudicadas na sua mentalidade. (aluno n® 17)

As criancas podem comecar a ter serios traumas com as coisas que ouvem ou

veem (...). (@luno n° 32).
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Respetivamente a categoria Consequéncias da guerra a longo prazo (13/71 ref.),
os alunos valorizaram a Fuga/Mudanca, associada & necessidade de sair do pais ou do
local de residéncia, como exemplificam as afirmacdes:

As consequéncias sao que as pessoas querem fugir com os filhos e assim ndo vao

a escola. (aluno n° 12)

Tém de mudar de escola e de pais para outro sitio que ndo é a mesma lingua.

(aluno n°7)

Sobre a questdo 4. Como se resolvem as situac6es de conflito entre dois paises em
guerra?, registou-se nas respostas dos alunos um total de 67 referéncias, como é possivel

observar na Tabela 8.

Tabela 8
Concec0es dos alunos sobre como se resolvem as situacdes de conflito entre
dois paises.
Categorias Sub. categorias n.° refer. Total %
. Acordo entre partes 30
Negociacio - - 55 82,1
Interferéncia de terceiros 25
Imposicéo 12 12 17,9
Total 67 67 100,0

Fonte: Questionarios aos alunos, 6.° ano

A categoria Negociacgéo, com 82,1% das referéncias inclui a maioria das propostas
dos alunos (55/67 ref.) para a resolucéo das situacgdes de guerra. Na perspetiva dos alunos,
0 Acordo entre partes (30/55 ref.) é a via mais adequada, pelo que referiram a assinatura
de acordos ou tratados de paz e o dialogo como vias mais adequadas e pacificas para
resolver o conflito.

Também a Interferéncia de terceiros (25/55 ref.) foi uma possibilidade de
resolucdo apontada para as situagdes de guerra entre paises, sdo exemplificativas as
seguintes frases:

Com ajuda de outros paises (...) e (...) san¢oes de comunidade internacional.

(aluno n.° 2)
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Em sintese, os alunos do 6° ano de escolaridade definem a “guerra” como uma
acao violenta, que tem uma dimenséo espacial e que pode ser definida como um conflito
resultante da ambicdo pela posse de territdrios e da discordancia entre as partes
envolvidas. Os alunos consideraram que as consequéncias da guerra a curto prazo, para
as criangas e jovens que frequentam a escola, assumem uma maior dimensdo, pois a
“guerra” tem efeitos nas aprendizagens, no abandono escolar e na satde mental dos
alunos. A longo prazo, a fuga, o abandono do pais e da casa, € uma das principais
consequéncias que os alunos enunciam. Para resolver as situagdes de conflito entre os
paises, no sentido de acabar com a “guerra”, os alunos afirmam que a melhor via ¢ a
negociacao, pelo acordo entre as partes que também pode ser mediado pela interferéncia

de terceiros.

8.1.2. O uso didatico dos livros de Lpl no ensino e aprendizagem de conceitos
de Cidadania e para o desenvolvimento das CCD

Neste ponto focamo-nos na apresentacdo da sequéncia didatica e na identificacao
das potencialidades da Lpl para o ensino e aprendizagem dos alunos do 2.° CEB.

Com base nas informacGes recolhidas no inquérito por questionario aberto,
tomou-se como objetivo principal aprofundar a compreensdo e o pensamento critico dos
alunos das turmas do 6.° ano sobre o conceito de “guerra”, mais especificamente sobre as
consequéncias da guerra, utilizando a Lpl como recurso didatico e tendo em vista o
desenvolvimento da competéncia conhecimento e compreensdo critica do mundo,
definida como CCD, através da aplicacdo de estratégias e atividades de exploracdo dos
textos de Lpl orientadas pela reflexdo critica sobre os conceitos de Cidadania. Tendo
como pressuposto que a Lpl “promove a resolucao de situagdes emergentes da realidade
social, o pensamento criativo e processos de pensamento critico em todas as dimensdes
de um conteudo” (Fredericks, 2008, citado por Filipe, 2012, p. 54), desenvolvemos a
sequéncia de atividades, apresentada na Tabela 9.

Na tabela 9 identificam-se as historias utilizadas, os conceitos explorados, a
sequéncia de atividades implementada e os objetivos especificos das mesmas, para as

turmas do 2.° CEB, construida a partir das tabelas em anexo (Anexos U e V).
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Tabela 9

Sintese da planificacdo da sequéncia didatica no 2.° Ciclo.

Livros Conceitos e Atividades Objetivos
temas de Especificos
Cidadania
presentes
no texto
A Guerra, de | “guerra” 1. Leitura em voz alta do texto pela professora estagiaria. A- Ouvir ler e
autoria de interpretar o texto
José Jorge “motivagdes de Lpl;
Letria e 2.Preenchimento de um guido de exploragdo do texto.
sentimentos B- Mobilizar os
que levam 3. Discussdo coletiva sobre os seguintes assuntos: motivacoes conhecimentos
alguém a dos governantes dos paises para o inicio de guerras; andlise das | sobre o conceito
iniciar uma ilustragBes mais relevantes do livro; consequéncias da guerra; “guerra” e sobre
guerra” dicotomia ditadura-democracia; as consequéncias
da guerra;
“consequénc
ias da C- Desenvolver a
guerra: CCD:
destruicéo,
morte, Conhecimento e
medo” compreensao
critica-
“inocentes” Conhecimento e
compreensao
“ditadura critica do mundo;
militar”
Uma Longa “refugiado” | 1. Leitura em voz alta realizada pela professora estagiaria dos A- Ouvir lere
Viagem, de “direitos dois livros. interpretar o texto
autoria de humanos” de Lpl
Daniel H. “ajuda 2. Preenchimento de um guido de exploragdo dos textos.
Chambers e humanitéaria” B-Mobilizar
Frederico conhecimentos
Delicado “dificuldade | 3. Realizacdo de um escape game sobre os refugiados. sobre o tema
s sentidas e refugiados
problemas Consultar em:
colocados https://view.genial.ly/6248b4bafd635a0019b8534d/interacti | C- Sistematizar os
aos ve-content-refugiados conhecimentos
refugiados” sobre 0s conceitos
“guerra” e
“refugiados”
4. Discusséo coletiva sobre os seguintes assuntos: diferentes
O Principio, causas que levam alguém a tornar-se refugiado; diversidade D- Desenvolver a
de autoria de cultural e étnica dos refugiados; diferentes niveis econémicos e CDD:
Paula niveis de escolaridade dos refugiados; dificuldades sentidas
Carballerae | “dificuldade | pelos refugiados e problemas que Ihes surgem; sentimentos dos | Conhecimentos e
Sonja s sentidas refugiados; Direitos Humanos; funcéo da ONU; fungéo da compreensdo
Danowski pelos UNESCO: critica-
refugiados™ Conhecimento e
5.Realizag8o de um esquema concetual sobre os conceitos compreensao
“esperanga” | “guerra” e “refugiados” critica do mundo;

Fonte: PlanificacOes da sequéncia didatica, 6.° ano
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https://view.genial.ly/6248b4bafd635a0019b8534d/interactive-content-refugiados
https://view.genial.ly/6248b4bafd635a0019b8534d/interactive-content-refugiados

Nos momentos que antecediam a leitura de cada historia, realizava-se a analise,
em grande grupo, da ilustracdo da capa do livro que ia ser lido, bem como do titulo e das
ilustracGes presentes no elemento constituinte do livro e na guarda e folha de guarda do
livro a ser lido. Esta andlise ocorreu umas vezes oralmente, outras através do
preenchimento dos guides de leitura, em momentos antes, durante e depois da leitura.
Este momento de anélise acontecia antes da leitura e conduzia sempre a uma breve
partilha das ideias prévias dos alunos sobre o tema da histéria. Segundo Sim-Sim (2007),
explicitar o objetivo da leitura do texto, ativar o conhecimento anterior sobre o tema,
antecipar contetidos com base no titulo e imagens, no indice do livro e outros elementos
do livro, constituem boas estratégias para o desenvolvimento da compreensao leitora, e
também para “o desenvolvimento linguistico dos alunos, a estimulagdo do seu
comportamento como leitores e a ampliacdo do conhecimento experiencial que possuem
sobre a vida e sobre 0 Mundo” (p. 11).

Posteriormente a andlise geral do livro baseada nas percecdes dos alunos sobre o
possivel tema da histdria, seguia-se 0 momento de leitura. Este momento era preconizado
pela professora, que realizava a leitura do livro em voz alta, e com projecdo no quadro
em formato pdf ou em diapositivos Powerpoint, devido a pouca quantidade ou a
inexisténcia dos livros selecionados na biblioteca da escola.

Os trés livros de Lpl selecionados permitiram explorar os conceitos de Cidadania
neles presentes associados ao tema “guerra” e as consequéncias do conflito, utilizando os
guides de leitura, os momentos de discussdo coletiva e outras tipologias de atividades
para construir e aprofundar conhecimentos sobre os conceitos e conduzir os alunos no
desenvolvimento da CCD. Reconheceu-se, tal como Dionisio (2007) refere, que a leitura
e a escrita sdo “vistas como insepardveis do falar, ouvir, interagir, pensar e agir no
mundo” (p. 101).

Sobre o contato da crianga com textos de Lpl, Saraiva (2001) afirma:

A crianca deixa-se fascinar por essas narrativas, porque elas materializam o seu desejo de crescer,
de se transformar e de transformar 0 mundo. Projetando-se nos herois, ela liberta as suas emocdes

e conflitos interiores, saindo fortalecida da experiéncia proporcionada pela leitura (p. 82).
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Assente no pressuposto de que a Lpl e o trabalho reflexivo e mediado sobre os
textos contribui para a formacdo cidadé dos alunos, as atividades de exploragao dos textos
surgem na sequéncia com 0s seguintes objetivos: construir e aprofundar conhecimento
dos alunos sobre o conceito “guerra” e sobre as consequéncias do conflito; pensar sobre
o0s regimes politicos ditatoriais e valorizar a democracia; identificar os sentimentos e
emocOes de quem sofre com a guerra, em particular dos refugiados e pensar sobre os
desafios e os problemas que enfrentam; e, por fim, conduzir os alunos na reflexdo sobre
o0 papel da ajuda humanitaria e das organizacGes internacionais nos cuidados basicos de
vida dos refugiados, de acordo com os Direitos Humanos.

Durante a aplicacdo da sequéncia didética, os alunos foram colocados perante a
analise e reflexdo sobre os textos de Lpl, para a construcdo do conhecimento em torno
dos conteudos e conceitos de Cidadania, sendo desafiados a tomada de posi¢bes ético-
morais, a argumentacdo e ao questionamento. Reconhecendo o importante papel da Lpl
para a formacéo cidadd, Kamii (1981) refere o seguinte sobre o desenvolvimento moral

das criancas:

A autonomia tem como meta propiciar as condi¢fes para que as criancas se tornem capazes de
tomarem suas préprias decisfes. Entretanto, a autonomia significa considerar todas as perspectivas
de um mesmo problema no momento em que temos que decidir qual serd a melhor solucéo para
uma acéo que interessa a todos. Ndo pode haver moralidade quando se considera unicamente o
préprio ponto de vista. Se considerarmos 0s pontos de vista dos outros, ndo somos livres para
mentir, romper promessas ou Sermos irresponsaveis (p. 6).

A luz desta potencialidade da Lpl e de outras que ja foram referidas, as estratégias
aplicadas e as atividades desenvolvidas tiveram como intencdo principal potenciar o
desenvolvimento da competéncia conhecimento e compreensdo critica do mundo,
fundamental para a visdo e consciéncia do mundo e do papel que cada um pode ter na

vida em democracia.

62



8.1.3. A construcédo de conhecimento sobre os conceitos de Cidadania através das

estratégias e atividades que mobilizam os textos de Lpl

Neste ponto focamo-nos na apresentagdo dos conhecimentos construidos pelos
alunos, a partir das atividades de exploracao dos textos de Lpl, mobilizando para a analise
as suas producoes.

A sequéncia didatica teve inicio com a leitura em voz alta do livro A Guerra
(Anexo W) da autoria de José Jorge Letria, sendo que 0 género de texto presente no livro
era o texto poético em prosa e mobilizava o tema “guerra”. Além do objetivo principal
ter sido o trabalho e construcdo destes conceitos, a escolha deste livro prendeu-se,
também, com a forma como o texto esta escrito, sendo um texto poético, que apesar do
uso de personificacGes, demonstra assertividade nas palavras utilizadas pelo autor para
descrever uma situacdo de guerra. Com este livro pretendeu-se trabalhar os conceitos:
“guerra”; “motivagdes e sentimentos que levam alguém a iniciar uma guerra”;
“consequéncias da guerra: destruicdo, morte, medo”; “inocentes”e, “ditadura militar”,
com o objetivo de conduzir os alunos na construcao de conhecimentos e na compreensédo
critica e reflexiva sobre os mesmos.

Foi entregue aos alunos, no inicio da primeira sessdo da sequéncia didatica, um
guido de leitura do livro (Anexo X), antes da realizagédo da leitura do texto. O guido de
exploracdo do texto estava organizado em trés momentos: antes da leitura, durante a
leitura e depois da leitura. O momento antes da leitura, revela-se importante, uma vez que
0 momento de pré-leitura “envolve processos de adivinhagdo que permitem fazer
previsdes, construir imagens mentais e concomitantemente raciocinar na ligagdo com os
conhecimentos do presente e do passado”. (Azevedo, Rato & Sardinha, 2014, p. 132). O
momento durante a leitura,era composto por questdes que levavam os alunos a
caracterizarem e a analisarem as personagens, permitindo que expandissem o
conhecimento sobre o texto e a fase depois da leitura, contemplava perguntas de
sistematizagdo do conhecimento sobre o texto, mas também continha questfes do foro
reflexivo, de expressdo da opinido pessoal e desafiando a criativividade, uma vez que 0s
alunos foram convidados a construirem um cartaz de manifesto contra a situagdo de

guerra. Todas estas praticas de analise e reflexdo sobre os conceitos de Cidadania
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implicaram o envolvimento permanente dos alunos, uma vez que “aprender a ler o mundo
¢ apropriar-se desses valores de nossa cultura, & também submeté-los a um processo
permanente, de questionamentos do qual participa nossa capacidade de duvidar” (Geraldi,
1984, p. 19).

A estratégia de trabalho da compreensdo leitora através do guido de leitura,
organizado por diferentes momentos, revela-se muito util na construcdo de “ferramentas”
das quais os alunos se servem para melhor compreenderem o que leem. Assim, 0
professor deve estar consciente de que “ensinar a ler ¢, acima de tudo, ensinar
explicitamente a extrair informacdo contida num texto escrito, ou seja, dar as criangas as
ferramentas de que precisam para estratégica e eficazmente abordarem os textos,
compreenderem o que esta escrito e assim se tornarem leitores fluentes. (Sim-Sim, 2007,
pp. 5-6). A leitura mediada surge neste contexto, dado que “¢ fundamental reconhecer a
importancia de ancorar a construcdo do percurso leitor numa rede de gestos pedagdgicos
e didaticos que ajudem o aprendiz leitor a ndo enfrentar sozinho as complexidades
linguisticas, semioticas, culturais dos textos em que se move” (Barbeiro & Gamboa, 2014,
p. 9).

Através da mediacdo pedagdgica, o professor dinamiza atividades que
possibilitam o confronto entre o sujeito e 0 objeto, em que a crianca possa apreendé-lo
em suas relacdes internas e externas, captar-lhe a esséncia e, assim, ela vai construir, pela
sua acdo, o conhecimento através da elaboracdo de relacbes cada vez mais totalizantes,
pois conhecer ¢ estabelecer relacdes (Davis & Oliveira, 2001).

Apols a leitura do livro em voz alta, realizada pela professora, os alunos
preencheram as restantes questdes do guido de leitura. A analise de conteddo das
respostas a algumas destas questdes permite-nos identificar sentimentos associados a
quem vive a guerra e também compreender as concec¢des dos alunos quando convidados
a colocar-se no lugar de quem tem que combater.

Foram entdo analisadas as questdes de carater reflexivo e opinativo sobre o texto.
Na questdo 5, Como se sentem 0s inocentes durante a guerra? presente no momento
depois da leitura, pretendeu-se que os alunos identificassem os sentimentos de quem sofre
com a guerra: 35 alunos identificaram o medo como sendo o principal sentimento presente

nos inocentes da guerra, 26 destes alunos identificaram simultaneamente a tristeza, sendo
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que alguns relacionaram-na com as mortes e com o abandono dos bens materiais e sete
alunos mencionaram a aflicdo como sendo o principal sentimento das pessoas que vivem
a situacdo de conflito entre os paises.

Na questdo 6, Os militares que combatem nas guerras serdo inocentes? Porqué?
Pretendeu-se que os alunos refletissem criticamente sobre o problema social de quem vai
para a guerra. Dos 38 participantes, 33 caracterizaram os militares que combatem nas
guerras como inocentes, uma vez que sao obrigados a combater, referindo a obrigacao de
lutar relacionada com a funcéo da profissdo de militar como sendo o principal motivo
para a sua inocéncia, sendo que 10 mencionaram na dimenséo da inocéncia a defesa do
pais. Ha ainda cinco alunos que referiram os militares como culpados, identificando o
desejo de vitdria como principal razdo para praticar os atos de guerra. Dois alunos
afirmaram que os militares que ndo estdo de acordo com a guerra sdo definidos como
culpados, uma vez que se podiam juntar num grande grupo e provocar uma revolta contra
0 chefe de governo que estaria a mobilizar esforgos para a situacéo de conflito.

Em relacdo a questdo 8, o exercicio consistia na elaboracdo de um cartaz de
manifesto contra a situacdo de guerra num pais, no espaco destinado no proprio guido. Os
alunos foram desafiados a pensarem em argumentos (através da linguagem verbal e néo-
verbal) que pudessem convencer um chefe de governo a terminar com a situagdo de
conflito entre os paises. Foi dada a instrucdo de que podiam referir consequéncias da
guerra ou apresentarem os beneficios de um acordo entre 0s paises.

Neste sentido, os alunos teriam de escrever um texto curto e apelativo, seguindo
as caracteristicas de um cartaz referidas na instrucéo. Foram consideradas para a avaliagdo
do cartaz duas categorias: uma a nivel do contetido e outra a nivel do grafismo com os
respetivos indicadores de avaliagdo, conforme se apresenta na tabela presente no Anexo
Y.

Observando as produgdes dos alunos, € possivel verificar que alguns identificaram
0S sentimentos presentes nas pessoas que vivem situacoes de guerra, conforme o exemplo
de producdo apresentada na Figura 4, outros referiram consequéncias da guerra (Anexo
Z) e propuseram formas de resolucéo do conflito, através de um contrato de paz (Figura

4), pelo dialogo (Figura 5) ou pela revolta conforme a Figura 6 exemplifica.
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Figura 4

Contrato de Paz. Exemplo de um cartaz produzido por um aluno.

Fonte: fotografia da autora.
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Figura 5

Dialogo. Exemplo de cartaz produzido por um aluno.

Fonte: fotografia da autora.

Figura 6

Revolta. Exemplo de cartaz produzido por um aluno.

Fonte: fotografia da autora.

Posteriormente a resolucdo das questdes do guido e diretamente relacionada com
o0 contetdo do livro e com os conceitos ja referidos, realizou-se uma discusséo coletiva

orientada por mim (professora) com os seguintes pontos de discusséo: (i) motivagdes dos
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governantes dos paises para o inicio de guerras; (ii) analise das ilustracfes mais relevantes

do livro; (iii) consequéncias da guerra; (iv) dicotomia ditadura-democracia. Alguns destes

topicos de discussdo emergiram das concecdes prévias dos alunos.

Tabela 10

Excerto da discusséo coletiva sobre o tema guerra.

Professora estagiaria

- Quem sera a figura ilustrada ao longo da histéria?

Aluno 1 - E um rei.

Aluno 2 -E um chefe de governo.

Aluno 3 - Parece um cavaleiro por causa da roupa, mas ndo é. Porque ele manda na guerra.

Aluno 4 - E Salazar.

Professora - Por que razdo pensas que a figura é Salazar?

Aluno 3 - Porque é alguém que manda em todos e faz o que quer. Neste caso é a guerra.

Professora - A figura ilustrada é um chefe de governo. Que outros aspetos do livro vos levam a pensar
de que se trata de um chefe de governo de uma ditadura?

Aluno 4 - Numa das péaginas do livro a figura esta a queimar uma montanha de livros. Nas
ditaduras as pessoas sdo proibidas de estudarem muito e de ficarem informadas.

Aluno 5 - Porque o ditador s6 quer que se pense o que ele quer!

Aluno 6 - Sim. Além disso, por exemplo, o Putin convence as pessoas de que invadir a Ucrania é
uma coisa boa para o pais (RUssia).

Professora - Sim. O controlo da opinido publica é muito importante nas ditaduras. E uma forma de
garantir gue ninguém se op8e ao governo.

Aluno 7 - E por exemplo, os homens sdo obrigados a lutar. Chegam a determinada idade e tém de
ir, sdo obrigados.

Aluno 8 - Deixam as familias para tréas.

Professora - E essas pessoas serdo inocentes? (questdo 6.1. do guido de leitura)

Grande grupo - S&o.

Aluno 8 - N&o. Ndo séo inocentes porque se podiam juntar e fazer uma guerra contra o ditador.

Professora -Uma guerra ou uma revolucgao?

Aluno 8 - Uma revolucéo.

Professora - Porqué?

Aluno 9 - Porque ao fazerem uma revolugéo estdo a demonstrar que estdo contra o governo.

Aluno 9 - Eu acho que os militares sdo inocentes porque sdo obrigados a irem para a guerra mesmo
que estejam contra.

Aluno 6 - Pois, mas alguns também acreditam que estdo a fazer coisas boas para o pais. Estéo a
obter territdrios.

Professora - Quais serdo os sentimentos de um ditador para iniciar uma guerra?

Aluno 10 - Pode ser “ambic¢@o, 6dio e rancor”. E por isso convence as pessoas a acreditarem nesses
motivos. Nem todas acreditam. Mas todas tém de cumprir com as regras da ditadura,
sendo sdo perseguidas e mortas.

Professora - E esses motivos que o ditador tem para fazer a guerra... Sdo validos para causar
sofrimento, mortes e destruir um pais?

Aluno 12 - Néo. Néo se pode matar pessoas e destruir tudo s6 porque se quer um pais e riquezas.

Fonte: notas de campo da autora, no dia 28 de marco de 2022.
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Ao longo da discussao coletiva, os alunos revelaram conhecimento sobre o livro,
nomeadamente quando lhes foi colocada a questdo sobre as motivacbes de alguém para
iniciar uma guerra, pelo que responderam de acordo com uma frase do livro “odio,
ambicdo e rancor” e explicitaram-na com 0s seguintes exemplos:

Odio pode ser por exemplo alguém que ndo gosta ou tem inveja dessa pessoa, por

isso faz guerra.

Ambicao é querer muito algo, os territérios por exemplo.

Rancor é sobre coisas do passado, por exemplo um chefe de governo ndo gostou

de uma atitude de outro, por isso iniciou uma guerra.

Também a dicotomia ditadura-democracia foi discutida, uma vez que os alunos
consideraram a figura presente na histéria como sendo um chefe de um governo ditatorial.
Mediante este reconhecimento, os alunos mobilizaram detalhes do texto e conhecimentos
relacionados com a Historia e Geografia de Portugal desenvolvidos com o trabalho sobre
0s conteudos Ditadura Militar e Estado Novo.

No seguimento da discussao, os alunos foram orientados a pensarem em formas
de evitar guerras. Apo6s a reflexdo em grande grupo, os alunos concluiram que o dialogo
¢ a pratica mais democratica para evitar as situacdes de conflito. Esta discussdo permitiu
aos alunos refletirem e pensarem criticamente sobre os conceitos de Cidadania,

A fim de ampliar os conhecimentos sobre os refugiados, utilizou-se como recurso
o livro Uma Longa Viagem (Anexo AA) e O Principio (Anexo BB). A utiliza¢do dos dois
livros teve finalidades semelhantes, assentes na constru¢do de conhecimento dos alunos
sobre os refugiados, reconhecendo a situacdo de emigracdo como um problema social
resultante do conflito entre paises.

Os conceitos de cidadania selecionados do texto para serem explorados
posteriormente com os alunos foram os seguintes: “refugiado”; “Direitos Humanos”;
“ajuda humanitaria”; “dificuldades sentidas e problemas colocados aos refugiados”.

Os alunos preencheram um guido de leitura (Anexo CC) que comtemplava
algumas questdes orientadas para o desenvolvimento da competéncia de empatia, como
por exemplo a questdo 2, Que sentimentos terdo as pessoas ilustradas nas paginas 1-7?

Enumera pelo menos trés (referente a0 momento durante a leitura do livro Uma Longa
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Viagem ) ou a questdo 5 referente a parte 2 do guido, em que os alunos foram propostos
a imaginar que seriam uma crianca refugiada que chegava a um novo pais e a referir como
gostariam de ser recebidos no pais e na nova escola, numa carta dirigida a futura

professora e colegas. Na Figura 7 , sdo apresentadas algumas dessas producdes escritas.

Figura7

Exemplos de cartas escritas pelos alunos, interpretando o papel de crianga refugiada.

Fonte: Fotografia da autora.

Na escrita da carta (ponto 5 do guido de leitura), os alunos foram desafiados a
mobilizar o seu pensamento critico e criativo ao assumirem o papel de uma crianca
refugiada recém-chegada a um novo pais, sendo conduzidos a pensarem sobre 0s
possiveis constrangimentos sentidos e em opg¢des para um bom acolhimento. No que diz
respeito aos dois tipos de pensamento supracitados, “el primero permite valorar los
problemas desde el conocimiento de las variables que intervienen. El segundo permite
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pensar alternativas o soluciones de futuro, desde los condicionantes que se presentan.”
(Santisteban, 2012, p. 279).

No que concerne a analise de conteldo do texto escrito pelos alunos, a maioria
dos alunos identificou a Lingua como sendo uma das principais dificuldades que
sentiriam se fossem uma crianga refugiada que tivesse chegado recentemente a um novo
pais e a uma nova escola, e em segundo lugar, referiram o bullying como uma prética de
discriminacdo e de violéncia contra os refugiados.

Na andlise de conteudo foi possivel verificar que os alunos mobilizaram
conhecimentos sobre os refugiados, nomeadamente sobre 0s sentimentos que estes

possuem, sendo que os dados se apresentam na Tabela 11.

Tabela 11

Sentimentos de uma crianca refugiada, identificados pelos alunos do 6° ano.
Tristeza 30 ref.
Medo (de sofrer situacGes de bullying) 35 ref.

Angustia (relacionada com o abandono do pais e | 10 ref.

dos bens materiais)

O sentimento que os alunos mais referiram possuir se fossem uma crianga
refugiada foi o medo, relacionando-o com situacdes de bullying e de discriminacéo.

Num momento seguinte, foi realizado um escape game na aplicacdo Genially em
grande grupo, com o0 objetivo de ampliar o conhecimento dos alunos acerca do tema
refugiados, relacionando-o como uma consequéncia da guerra que tinham referido nas
suas concecoes prévias “fuga”, e trabalhar nos conceitos e questdes associadas ao tema
dos refugiados, como por exemplo, na defini¢do de refugiado, na identificagcdo de causas
para a origem dos refugiados, sobre o nivel economico dos refugiados e o nivel de
escolaridade que possuem.

Os alunos demonstraram ter poucos conhecimentos sobre a questdo dos refugiados
(referente ao questionario online presente no escape game de escolha multipla) (Anexo
DD). No que concerne a questdo a definicdo de refugiado, os alunos responderam

corretamente, referindo que os refugiados fogem do seu pais em prol da sua
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sobrevivéncia. Em relacdo a questdo sobre as causas que levam alguém a tornar-se
refugiado, os alunos referiram apenas a guerra como causa para alguém se tornar
refugiado, ndo considerando as catastrofes naturais ou a perseguicdo étnica, politica ou
religiosa como sendo uma causa.

Sobre o nivel econémico dos refugiados, os alunos selecionaram a resposta que
refere que os refugiados tém grandes dificuldades econdémicas. No que concerne a
questdo sobre o nivel de escolaridade dos refugiados, os alunos ficaram indecisos sobre a
resposta a selecionar, dividindo as suas opinies entre o analfabetismo e o saber apenas
referente as competéncias de ler, escrever e contar de nivel basico, descartando a
possibilidade de existirem varios niveis de escolaridade entre os refugiados, inclusive em
graus de ensino superior.

Posteriormente, realizou-se uma discussao coletiva sobre o tema refugiados, com
0s seguintes tdpicos: diferentes causas que levam alguém a tornar-se refugiado; diferentes
origens, niveis econdmicos e niveis de escolaridade dos refugiados; dificuldades sentidas
pelos refugiados e problemas que lhes surgem; sentimentos dos refugiados; Direitos
Humanos; funcdo da ONU; funcdo da UNESCO.

Na discusséo coletiva, os alunos revelaram um maior conhecimento sobre os
refugiados, referindo outras causas (além da guerra) para a sua existéncia, como por
exemplo, as catastrofes naturais, a perseguicdo étnica e religiosa e a perseguicao
politica. Sobre o nivel econémico e de escolaridade, ndo limitaram o0s niveis de
escolaridade da populacédo refugiada, conforme aconteceu no escape game. Os alunos
referiram que os refugiados ndo tém todos niveis econdmicos e de escolaridade baixos,
referindo que existem refugiados cuja profissdo é ser médico, engenheiro, ou outras que
evidenciam um nivel académico mais elevado. Os alunos também referiram algumas
ideias presentes nos textos lidos, como o abandono dos bens materiais, as longas e
perigosas viagens realizadas pelos refugiados, as dificuldades sentidas e o sentimento de
esperanga que possuem ao viajar para outro pais. Esta dindmica de interagdo em que 0s
alunos sdo colocados perante problemas e situacdes de questionamento fomenta a
“discussao, o debate, a davida e a controvérsia” (Lopes, Silva, Dominguez & Nascimento,

2019, p. 191), potenciando o pensamento critico.
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A discussdo também foi orientada para as questfes dos Direitos Humanos,
conduzindo os alunos na reflex&o sobre as consequéncias da situacdo de guerra. Os
alunos reportaram a morte, a violéncia, a interrup¢ao nos estudos das criancas e jovens
e 0 abandono do pais como sendo as piores consequéncias, mobilizando muitas das suas
ideias prévias. Também revelaram ter conhecimento sobre a ONU, referindo-a como uma
organizacao que trabalha a favor do direito & paz e que publicou a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos e também sobre a UNESCO, definindo-a como sendo uma
organizacdo que dentro das Nacdes Unidas se ocupa no trabalho para a solucdo de varios
problemas sociais e ambientais.

A intencéo de colocar os alunos em situagéo de reflexdao/discusséao foi de conduzi-
los a construir pensamento: a) a partir de uma situacdo explicita; b) de um contexto que é
significativo para eles, pois diariamente ouviam falar de guerra e de refugiados; c) em
situacdo de interacdo social; d) e possibilitando a transferéncia de conhecimento
(Santisteban, 2012).

Apbs a realizacdo destas atividades, realizou-se um esquema conceptual em
grande grupo, com ambas as turmas, sobre a guerra e o tema dos refugiados, onde é
possivel verificar o conhecimento construido pelos alunos a partir da exploragdo dos
textos de Lpl, explicito também pelo vocabulario utilizado, de que sdo exemplo as
palavras que identificam os sentimentos de quem inicia uma guerra: ambicdo, odio,
rancor e a personificacdo mobilizada pelos alunos “4 guerra ndo ouve, ndo vé e nao
sente”, sendo este vocabulario proveniente do texto presente no livro A Guerra, de autoria
de Jose Jorge Letria e que foi lido a ambas as turmas.

O esquema conceptual realizado oralmente pelos alunos apresenta-se na Figura 8.
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Figura 8

Esquema concetual realizado pelos alunos do 6° ano.
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Fonte: Fotografia da autora.

E possivel afirmar, com base na analise da progress&o do conhecimento dos alunos
sobre 0 conceito “guerra” e nos conhecimentos mobilizados para a constru¢do do
esquema concetual, respetivamente: o entendimento de diferentes sentimentos que podem
estar presentes na origem de uma guera para além da ambicdo pela conquista de
territorios; compreensdao dos sentimentos dos refugiados e entendimento das situacGes
pelas quais estes muitas vezes tém de passar; identificacao de caracteristicas dos regimes
ditatoriais e a sua relacdo com a guerra; que o recurso a Lpl contribuiu para desenvolver
a compreensdo leitora dos alunos e permitiu a formulacdo e o aprofundamento
conhecimentos sobre o conceito “guerra”, tornando 0S alunos mais competentes para
pensarem criticamente sobre o problema social da guerra e da situacdo dos refugiados e
em formas de “atuar conscientemente no meio em que vivem, tendo um olhar
questionador sobre a realidade” (Girao & Lima, 2013, p. 95).

Em sintese, mobilizando a reflexdo de Gonzalez e Morrillo, as situagdes de

aprendizagem implementadas a partir do recurso a Lpl conduziram os alunos na
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movilizacion de un conjunto de habilidades de pensamiento, disposiciones y conocimientos que
le permite (...) abordar un hecho social de manera sistematica con el fin de ampliar y profundizar

su comprension, para, si es el caso, plantear su transformacion (2018, p. 5).

8.1.4. As CCD desenvolvidas pelos alunos a partir da exploracdo de obras de Lpl

A leitura do primeiro livro, realizada em voz alta, pretendia que os alunos
construissem um conjunto de conhecimentos que mobilizassem para o desenvolvimento
de competéncias de conhecimento e entendimento critico, em concreto da competéncia
de conhecimento e compreenséo critica do mundo, centrada no conceito “guerra”.

A partir das atividades de exploracdo da histéria A Guerra, em particular do guido
de leitura pretendeu-se que os alunos desenvolvessem a sua compreensao leitora sobre o
tema, mas também que aprofundassem o seu conhecimento sobre ele para se envolverem,
posteriormente, numa simulagdo de participagdo num manifesto “contra a situacao de
guerra”, através da elaboracdo de um cartaz.

Com a atividade de discusséo coletiva, pretendeu-se que os alunos mobilizassem
o conhecimento proveniente da leitura e o aprofundassem através da reflexdo em grande
grupo sobre as consequéncias da guerra. Os alunos refletiram criticamente sobre as
implicacdes da guerra, do total desrespeito e violacdo dos Direitos Humanos, acabando
por chegar a conclusdo de que o dialogo € a pratica mais pacifica e privilegiada pelos
governos democraticos para resolverem as situacdes de conflito entre os paises e evita-
las. O pensamento critico resulta deste esforco coletivo de compreender o mundo, das
interconexdes, das causas dos problemas e das possibilidades de evolugdo no futuro
(Ross, 2004).

Considera-se, através da analise da planificacao, que as atividades desenvolvidas
contribuiram também, embora de forma indireta, para o desenvolvimento de outras CCD:
a sequéncia de atividades implementada a partir da histéria A Guerra contribuiu, para o
desenvolvimento das seguintes competéncias:

e Valores: Valorizacdo da democracia;
e Capacidades: Andlise e pensamento critico; Capacidade comunicativa

(discussao) e Empatia (pelos inocentes da guerra).
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A fim de trabalhar os conhecimentos sobre os refugiados, utilizou-se como recurso
os livros Uma Longa Viagem (Anexo AA) e O Principio (Anexo BB). A utilizagdo dos
dois livros teve finalidades semelhantes. Em relacdo ao primeiro, pretendeu-se que 0s
alunos construissem conhecimento e desenvolvessem competéncias relacionados com as
dificuldades sentidas pelos refugiados, correspondendo mais uma vez a CCD:
Conhecimento e entendimento critico, em concreto da competéncia de conhecimento e
compreensao critica do mundo.

Os alunos preencheram um guido de leitura comum as duas historias, ampliando
as competéncias de compreensdo leitora, e, principalmente na ultima questéo (referente a
escrita da carta, assumindo o papel de crianca refugiada), puderam trabalhar na
capacidade de empatia, uma das CDD.

A discussdo coletiva sobre o tema refugiados, permitiu que os alunos
mobilizassem conhecimentos, valores, capacidades e atitudes, que concorrem para as
sequintes CCD:

e Valores: Vvalorizacdo da dignidade humana e dos direitos humanos;
Valorizacéo da diversidade cultural; Valorizacao da igualdade;

e Capacidades: Empatia; Analise e pensamento critico; Escuta e
observacgao);

e Atitudes: Abertura a diversidade cultural; Respeito; Espirito civico;

Tolerancia para com a incerteza.

Por fim, com a atividade de construcdo do esquema concetual, os alunos
demonstraram 0 conhecimento que construiram ao longo das experiéncias de
aprendizagem vividas, definidas no plano de agdo deste estudo, demonstrando
capacidades de mobilizagdo de informacdo e utilizagdo de vocabulério presentes nos
livros. Também revelaram ter construido outros conhecimentos, relacionados com 0s
conceitos discutidos, como ¢ o caso da presenca do conceito “manipulagdo da
informagao”, discutido e explorado durante a discussao coletiva quando se referiu o tema
ditadura relacionado com a maior probabilidade de se iniciarem guerras por esses regimes

totalitarios.
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O desafio colocado aos alunos, de leitura de obras da Lpl para explorar e construir
conhecimento sobre as questdes sociais emergentes da situacdo de guerra vivida na
Europa e no Mundo, permitiu-lhes desbravar o caminho em matéria de conceitos e
concecdes tedricas, desconstruindo ou ampliando conhecimentos prévios e, a0 mesmo
tempo, potenciar este caminho numa oportunidade de desenvolvimento da sua
compreensdo do mundo a partir de um olhar critico, convidando-o0s a pensar e a propor
formas de participacdo consciente na sua reconfiguracdo, perspetiva didatica sustentada
pelos autores que temos mobilizado nesta reflexdo (Canals & Gonzalez, 2011; Cachinho,
2000; Pages, 2012, 2009; Santisteban, 2019).

8.2. Resultados para 0 4.° ano

8.2.1 As concecdes prévias dos alunos sobre o conceito “guerra”

A semelhanca do ponto de partida adotado do 2.° CEB, também no 1.° CEB se
aplicou 0 mesmo inquérito por questionario aos alunos do 4.° ano, com a finalidade de
identificar os conhecimentos prévios relativamente ao conceito “guerra”. Na analise das
respostas dos alunos recorremos a analise de contetdo, definindo categorias e
subcategorias a posteriori, como se apresenta na Tabela 12.Relativamente as respostas a

primeira questdo, O que é uma guerra? contabilizou-se um total de 60 referéncias.

Tabela 12

Concec0es dos alunos sobre o que é uma guerra.

Categorias Sub categorias n.° refer. Total %
Acdo violenta Contlito 16 24 40,0
Armamento 8
Dimens&o espacial 20 20 333
Fuga 4
Consequéncias Destruicdo 5 11 18,3
Morte 2
Causalidades . 5 5 8,3
Conquista
Total 60 60 100,0

Fonte: Questionario aos alunos, 1.° CEB.
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Os alunos referiram mais frequentemente nas suas respostas a dimensédo Acao
Violenta da guerra (24/60 ref.), quer associando-a a Conflito (16/24 ref.), quer a
Armamento (8/20 ref.). Relativamente a subcategoria Conflito, sdo exemplo de respostas

dos alunos:
Uma guerra é qguando um pais ataca o outro. (aluno n.° 19)
Quando um pais ndo gosta do outro e ataca. (aluno n.° 20)

Também a Dimensdo espacial do fendmeno (20/60 ref.) foi frequentemente

referida pelos alunos do 1.° CEB, de que séo exemplos:

Sao dois ou mais paises que luntam por exemplo uma guerra mundial involve

muitos paises numa s6 guerra. (aluno n.° 12)
E um pais que esta a destroir outro pais. (aluno n.° 15)

A categoria Consequéncias, que por sua vez se divide em trés subcategorias:
Fuga, Destruicdo e Morte, surge também associada ao conceito de “guerra” embora
menos frequentemente referida (11/60 ref.).

Sdo exemplificativas as seguintes referéncias pertencentes a subcategoria Fuga:
Um pai tem de deixar a familia para tras. (aluno n.° 4)
As pessoas fogem do seu pais para sobreviver. (aluno n.° 2)

No que respeita a subcategoria Destruicdo, sdo exemplificativas as seguintes

frases:
guerra é destroir o pais. (aluno n.°10)
pais que esta a destroir outro pais. (aluno n.°15)

Na subcategoria Morte, sdo exemplificativas desta referéncia as seguintes frases

dos alunos:

(...) quando tem pessoas as morre. (aluno n.° 6)
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(...) quando as pessoas morrem por causada guerra. (aluno n.° 3)

Também a dimensdo Causalidade (5/60 ref.) foi apresentada em algumas
respostas dos alunos, em particular a referéncia & Conquista de que sdo exemplo:

Uma guerra € quando dois presidetes brigam e muitas vezes acontece guerra nos

dois paises lutam para ficare com mais lugar. (aluno n.° 9)
Uma guerra é (...) querere o pais. (aluno n.° 10)

Sobre a questdo Por que razao ha paises que iniciam guerra com outros paises?
(Tabela 13), a semelhanca do 2.° CEB, os alunos referiram mais vezes nas suas respostas,
gue uma das causas para a existéncia de guerra é a ambicdo pela Posse (12/25 ref.). No
caso a posse de Territorio é a principal motivagdo para iniciar uma guerra. (11/25 ref.),
séo exemplificativas as respostas dadas pelos alunos:

As guerras se fazem para ficar com outros territorios. (aluno n.° 7)

Uma guerra é lutar por um territorio para ver quem fica com ele. (aluno n.° 8)

Tabela 13

Concecoes dos alunos sobre a razéo pela qual ha paises que iniciam guerra com outros
paises.

Categorias Sub categorias n.° refer. Total %
Posse Territorio 11 12 48,0
Bens materiais 1
Discordancia 9 9 36,0
Ganancia 4 4 16,0
Total 25 25 100,0

Fonte: Questionario aos alunos, 1.° CEB.

A segunda causa mais referida pelos alunos para o inicio de guerras € a
Discordancia (9/25 ref.), sdo exemplificativas as respostas:
Porque os paises fazem uma discusséo grande e depois comega uma grande

guerra. (aluno n.° 4)
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Eu acho que desentenderam-se. (aluno n° 1)

A questdo Que consequéncias tem a guerra para as criancas e jovens gque vao a

escola? Obtiveram-se um total de 41 referéncias (Tabela 14).

Tabela 14

Concecoes dos alunos sobre as consequéncias que a guerra tem para as criangas e
jovens que vao a escola.

Categorias Sub categorias n.° refer. Total %

Destruicdo da escola 8
Abandono escolar 6

Curto prazo EmogBes > 27 65,9
Aprendizagens 3
Morte 3
Lutar 2

Longo prazo Fuga/Mudanca ! 14 34,1
Futuro pessoal 7

Total 41 41 100,0

Fonte: Questionario aos alunos, 1.° CEB.

Os alunos referiram mais vezes nas suas respostas, as consequéncias da guerra
para as criancas e jovens a Curto Prazo (27/41 ref.).

E nas subcategorias Destruicdo da escola (8/27 ref.) e Abandono escolar (6/27
ref.) que surge o maior numero de referéncias.Sdo exemplificativas da ideia de
Destruicéo da escola as seguintes frases:

Destroi a escola e eles terem de ir para uma escola nova. (aluno n.° 8)

ndo vao para as escolas sdo destruidas. (aluno n.° 16)
As referéncias ao Abandono escolar (6/41 ref.) surgem em frases como:

Quando a guerra as criancas tem de abandonar a escola. (aluno n.° 11)

Tém de abandonar a escola e ir para a gerra. (aluno n.° 14)
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Os alunos também enunciaram consequéncias da guerra a Longo Prazo, na vida
das criancas e jovens afetados, sendo a Fuga/ Mudanca e a influéncia no Futuro pessoal
as referéncias que mais frequentemente surgem nas respostas dadas pelos alunos. S&o
exemplos de respostas relativamente a Fuga/ Mudanca:

Tém de mudar de pais para puderem ir & escola. (aluno n.° 4)

Quando a guerra as criangas tem de abndonar a escola, casas, roupas, sapatos

e casacos. (aluno n.° 9)

Em relacdo as referéncias dos alunos sobre as implicacbes no Futuro pessoal
surgem repostas como:

N&o podem estudar porque tenhem de ir embora do pais ou tenhem a escola

destruida e ndo tenhem dinheiro para comprar material. (aluno n.° 18)

Tem que abndonar a escola por falta de professores. (aluno n.° 11)

Relativamente as respostas dadas pelos alunos a questdo 4, Como se resolvem as
situacdes de conflitos entre dois paises em guerra? Obteve-se um total de 25 referéncias,
apresentadas na Tabela 15. O sentido das respostas dos alunos incide na solugédo
Negociacao (22/25 ref.), referindo o Acordo entre partes como a solugdo mais adequada
(19/22 ref.), dimenséo evidente nos exemplos de respostas dadas pelos alunos:

Os presidentes dos paises tém de concordar em acabar a gerra. (aluno n.° 9)

Acordo de paz. (aluno n.°16)
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Tabela 15

Concecdes dos alunos sobre como se resolvem as situacgdes de conflito entre dois paises
em guerra.

Categorias Sub categorias n.° refer. Total %
Negociacdo Acordo entre partes 19 29 88,0
Interferéncia de terceiros 3
Imposicéo 3 3 12,0
Total 25 25 100,0

Fonte: Questionario aos alunos, 1.° CEB.

Em sintese, a aplicacdo do inquérito por questionario permitiu identificar que os
alunos definiram “guerra” como sendo uma agao violenta provocada por conflito, bem
como identificaram a dimenséo espacial da guerra, descrevendo que esta acontece entre
dois paises ou que pode ser mundial. Os alunos associaram a necessidade de posse a
principal causa para 0s paises iniciarem guerra, especialmente posse por territdrios. No
que concerne as ideias que possuem acerca das consequéncias que a guerra tem na vida
das criangas e jovens que vdo a escola, os alunos enunciaram consequéncias a curto e
longo prazo, nomeadamente a curto prazo, referiram frequentemente a destruicdo das
escolas, relativamente a consequéncias de longo prazo identificaram a fuga/ mudanca de
pais e manifestaram preocupaces ligadas ao futuro pessoal dessas criancas e jovens que
frequentam a escola. Relativamente a solucdo para a resolucdo do conflito, os alunos
apontam a negociacdo como a melhor solucdo para resolver o problema, através de

acordos entre partes.

8.2.2. O uso didatico dos livros de Lpl no ensino e aprendizagem de conceitos de
Cidadania e para o desenvolvimento das CCD

Conhecidas as concegdes dos alunos sobre o conceito” guerra”, avango para a
etapa seguinte, de apresentacdo das propostas de atividades, desenhadas a partir de
historias para a infancia, com a intencionalidade de construir conhecimento sobre
conceitos de Cidadania e promover o desenvolvimento das CCD. A planificacdo das
atividades organizou-se a partir das historias selecionadas, do contetdo das mesmas,
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definindo os objetivos especificos e as atividades para os alcancar. Na Tabela 16

identificam-se as histdrias utilizadas, os conceitos explorados, a sequéncia de atividades

implementada e os objetivos especificos das mesmas, para a turma do 1.° CEB, construida

mais detalhadamente nas tabelas em anexo (Anexos U e V).

Para a aplicagéo do estudo no 1° CEB, decidimos trabalhar o conceito “refugiado”

relacionando-o com o conteudo Emigracdo e Imigracao, da area curricular de Estudo do

Meio. Desta forma, a sequéncia didatica assentou no uso e exploracéo dos livros de Lpl

cujo tema incidia sobre o conceito “refugiado”, sendo que exploragdo dos textos pretendia

formular conhecimentos sobre o conceito e desenvolver CCD.

Tabela 16

Livros utilizados, conceitos, atividades e objetivos gerais.

Temas e Conceitos

3. Realizacdo de um escape game sobre a situacao de refugiado

Consultar em:
https://view.genial.ly/62706de32cee4300118ee2¢7/interactive-
content-refugiados-jogo-10-ceb

4. Escrita de uma carta em que o aluno assume o papel de
refugiado num novo pais e escola.

5. Construcdo de um mural de sensibilizagdo para o
acolhimento de refugiados.

Livros de Cidadania Atividades Objetivos Gerais
A-  Ouvir ler e
Uma Longa “refugiado” 1. Leitura em voz alta realizada pela professora estagiaria dos | interpretar o texto de
Viagem, de livros. Lpl
autoria de “direitos humanos”
Daniel H.
Chambers e “ajuda humanitaria” | 2. Discussdo coletiva sobre 0s seguintes assuntos: B- Mobilizar  os
Frederico e Diferentes origens, causas que levaram | conhecimentos sobre o
Delicado “dificuldades alguém a tornar-se refugiado conceito  “guerra” e
sentidas e e Dificuldades sentidas pelos refugiados e | “refugiados”
problemas dos problemas que enfrentam
refugiados” e Sentimentos dos refugiados C- Desenvolver  as
e Direitos Humanos CCD:
e  Funcgdo da ONU .
Conhecimento e
O muro no meio | “preconceito” compreensao critica
do Livro, Jon “Empatia” Conhecimento e
Agee compreensdo critica do

mundo

Valores

Valorizagdo da
dignidade humana e
dos direitos humanos

Valorizagdo da
diversidade cultural

Valorizagdo da
igualdade

Capacidades

Empatia

Andlise e pensamento
critico
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https://view.genial.ly/62706de32cee4300118ee2c7/interactive-content-refugiados-jogo-1o-ceb
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Atitudes

cultural
Respeito

critico

Atitudes

Respeito

Cooperagéo

Escuta e observacdo

Abertura a diversidade

Espirito civico
Tolerancia para com a

incerteza
Cabeca de “Empatia A-Ouvir ler e
Andorinha, de “Solidariedade” interpretar o texto de
autoria de Joana 1. Leitura em voz alta realizada pela professora | Lpl
M. Lopes e Ana | “resolugédo de estagidria do livro. B-Desenvolver as
Oliveira problemas” 2. Realizagdo de um guido de leitura. CCD:
3. Escrita de ideias para resolver alguns problemas da
“criatividade” escola na perspetiva pessoal do aluno. Capacidades
4. Resolucéo de uma tarefa exploratéria de matematica
contextualizada pela historia. Empatia

Anélise e pensamento

Espirito civico

Fonte: Planificacbes da sequéncia didatica, 4.° ano.

A sequéncia de atividades iniciou-se com a leitura do livro Uma Longa Viagem
apos a explicacdo realizada por mim aos alunos sobre os conceitos de Imigracdo e
Emigracéo e da abordagem sobre a situacdo de fuga dos refugiados do seu pais.

Posteriormente, foi lido a turma o livro O muro no meio do livro (Anexo EE),
selecionado para abordar o conceito de preconceito e servir como ponto de partida para a
discussdo sobre o assunto sobre atitudes de descriminacdo contra os refugiados e 0s
assuntos supracitados na Tabela 16, respetivamente: Diferentes origens, causas que levam
alguém a tornar-se refugiado; Dificuldades sentidas pelos refugiados e problemas que
enfrentam; Sentimentos dos refugiados; Direitos Humanos; Funcdo da ONU,;

Posteriormente, foi realizado um escape game em grande grupo, sendo que 0s
alunos foram conduzidos a assumirem o papel de um refugiado. No inicio do jogo, o
jogador assume de imediato esse papel, sendo que o problema que Ihe é colocado é o de

ter de fugir o mais rapidamente possivel ¢ em seguranga, se cumprir com as “missdes” e
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com as orientacdes do jogo. No total 0 jogo contém quatro “missdes”. Na primeira missao
0 jogador é orientado a responder a um questionario sobre os refugiados, nomeadamente
sobre a origem da sua situacdo (guerra, catastrofe natural, persiguicéo politica, étnica ou
religiosa, etc) , sobre o seu nivel de escolaridade e sobre a sua situacdo econdémica. Na
segunda misséo, o jogador é conduzido a “fazer a mala de um refugiado”, num jogo de
associacao de bens essenciais. Na terceira “missdo”, o jogador consegue escapar do pais
em seguranc¢a, mas quando se prepara para abandonar o pais visualiza um cenério de
destruicdo total da sua cidade provocado pela guerra. Por fim, na quarta “missao” 0
jogador é colocado perante um problema vivido por muitos refugiados, o da negagéo de
entrada na fronteira para o pais que tomaram como destino.

A literatura demonstra os beneficios dos recursos digitais no ensino, em particular
dos escape games para motivar o desejo dos alunos para a aprendizagem.

Veldkamp et al (2020) referem as potencialidades deste tipo de jogos para o
ensino, tal como a teoria da Aprendizagem Baseada em Jogos também demonstra.
“Systematic reviews on GBL (Game Based Learning) found, in most studies, improved
knowledge acquisition, content mastery and motivation as an effect of educational games
(Conolly, Boyle, MacArthur, Hainey & Boyle, 2012; Subhash & Cudney, 2018, citados
por Veldkamp et al, 2020).

Os estudos de Van Leeuwen e Janssen (2019) sobre o papel do professor durante
a aprendizagem colaborativa demonstrou uma posicao crucial e desafiante, uma vez que
o0 professor permanece uma figura central, no entanto apoia a aprendizagem sem assumiro
controlo dos momentos em que surgem oportunidades de aprender para os alunos. Além
disso as escape rooms educativas alinham-se com a teoria da da aprendizagem situada,
que afirma que a aprendizagem deve ser situada ou que deve partir de cenarios-base.
(Lave & Wenger, 1991, citados por Veldkamp, 2020).

Ap0s a realizacdo do escape game, foi proposto aos alunos que escrevessem uma
carta em que assumissem o papel de uma crianga refugiada ao chegar a um novo pais e a
uma nova escola, sendo dirigida aos colegas e a professora que a ira receber.

Posteriormente, procedeu-se a construcdo de um mural de sensibilizacdo para o

acolhimento de refugiados, com o pressuposto de os alunos mobilizarem os seus
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conhecimentos sobre a situacdo de emigracdo dos refugiados e pensarem em grande grupo
em solugdes para melhorar a situacédo dos refugiados.

Poseteriormente a construcdo do mural, iniciou-se a leitura e exploracédo do livro
Cabeca de Andorinha (Anexo FF), com o apoio de um guido de leitura.

Posteriormente, os alunos registaram as suas ideias para melhorarem os espagos
da escola, em parceria com a Assembleia Escolar e a junta de freguesia (Anexo GG). Esta
atividade foi incluida na sequéncia de atividades devido ao fato de a historia lida a turma
consistir na tematica de resolucao de problemas e no pensamento criativo, mobilizando-
o de forma a encontrar solugdes eficazes para resolver os problemas, no caso da historia,
dos problemas sociais.

Por fim, na sequéncia de atividades surge uma tarefa exploratdria realizada na aula
de matematica, cujo contexto partiu da historia, em que a personagem precisava de ajuda
para fazer chegar a manta ao neto que mora longe. O problema da histéria € o facto de a
personagem ter medo de andar de avido e assim ndo poder entregar as mantas ao neto. A
solucdo que a narradora encontrou para ajudar a personagem foi que se todos tricotassem
uma parte da manta, esta haveria eventualmente de chegar um dia ao neto. Com base neste
contexto e com a criacdo de um e-mail ficticio da personagem, foi proposto aos alunos
explorarem e contruirem 1m?, a partir de recortes de revista, fazendo uma parte da

“manta”.

8.2.3. A construcdo de conhecimento sobre conteddos/conceitos de cidadania
através das estratégias e atividades que mobilizam as obras de Lpl

O trabalho desenvolvido com os alunos do 1.° Ciclo iniciou-se no @mbito da area
de Estudo do Meio, valorizando uma abordagem interdisciplinar com a area de Cidadania
e Desenvolvimento, a partir dos contetdos Emigracéo e Imigracao. Neste sentido, optou-
se por trabalhar o tema refugiados com os alunos, mobilizando livros de Lpl e os
respetivos conceitos de Cidadania presentes nos mesmos para a construgdo de
conhecimento e desenvolvimento das CCD.

Apbs a leitura dos livros Uma Longa Viagem e O muro no meio do livro, prop6s-
se aos alunos que relacionassem os conceitos de cidadania presentes nos dois livros numa

discussao coletiva.
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Na discusséo coletiva, existiram momentos de exposi¢do realizados por mim,
dado que os alunos demonstravam poucos conhecimentos sobre a ONU e os Direitos
Humanos, embora tenham sido discutidos, segundo a orientadora cooperante, em anos
anteriores. Discutiu-se sobre o significado da palavra “preconceito” ¢ mediante esta
reflexdo, os alunos partilharam situagdes que conheciam relativas a atitudes de
preconceito vividas e conhecidas.

Durante a discussdo coletiva os alunos foram orientados para a reflexao sobre as
dificuldades sentidas pelos refugiados e os problemas que lhes surgem, nomeadamente
arriscarem-se a viajar em barcos lotados de pessoas, com risco de naufragio e no
impedimento, que alguns paises colocam, para atravessar as fronteiras territoriais. Os
alunos pensaram criticamente sobre a situacdo que ocorre com mais frequéncia nos
tempos atuais.

Nesta reflex&o, em grupo, os alunos mobilizaram para a discusséo conhecimentos
sobre a guerra entre a RuUssia e a Ucrania, referindo que as pessoas tém sido obrigadas,
em prol da sua sobrevivéncia e da sua familia, a deixar o seu pais. Os aspetos que 0s
alunos mais referiram durante a discussdo foram o abandono material, a tristeza e as
dificuldades que as criangas sentem ao chegarem a um novo pais em que ndo entendem
a Lingua falada.

A seguir a discussao coletiva, foi realizado um escape game on line, semelhante
ao que foi aplicado no 2.° CEB (Anexo GG), com a intencdo de dar oportunidade aos
alunos de aprofundarem os seus conhecimentos atraves de questionarios sobre 0s
refugiados e jogos de simulacdo. No questionario presente no jogo, os alunos referiram
que apenas as pessoas que fogem da guerra séo refugiadas. Perante as opgdes de escolha
do questionario por escolha multipla, foi possivel ampliar os conhecimentos dos alunos
sobre as causas que levam alguém a tornar-se refugiado. Outro jogo presente no recurso
digital Genially, consistiu no desafio de “fazer” a mala de um refugiado com bens
essenciais, como alimentos de longa validade, agua e pouca quantidade roupa e apenas a
essencial. Este desafio pretendia que os alunos identificassem um conjunto de alimentos
e objetos Uteis para as longas viagens realizadas pelos refugiados.

Posteriormente, os alunos realizaram a escrita de uma carta, individualmente, na

area disciplinar de Portugués, apés ter sido lecionado o contetdo da estrutura de uma
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carta. Foi proposto aos alunos que assumissem o papel de crianca refugiada, a semelhanca
da atividade proposta no 2.° CEB. O desafio colocado foi o de pensarem que dificuldades
uma crianca refugiada poderia ter num novo pais e numa nova escola. Neste sentido, foi
sugerido aos alunos que a carta fosse direcionada aos destinatarios futuro(a) professor(a)
e futuros colegas.

Na Figura 9 apresenta-se um exemplar da carta. Com a atividade da escrita da
carta pretendeu-se desenvolver a competéncia de empatia nos alunos, uma vez que foram
propostos a pensar criticamente e a posicionarem-se na situagdo de crianga refugiada
recém-chegada a um novo pais. Para além disso, a atividade também mobilizou o
conhecimento dos alunos sobre a estrutura do género de texto e a competéncia da escrita.

Figura 9- Enunciado e exemplo de carta escrita pelos alunos, assumindo o papel de
crianca refugiada.

Fonte: Fotografia da autora.
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A anélise de conteudo das produces escritas dos alunos, permitiu organizar as
solucBes apresentadas para acolher uma crianca refugiada numa escola. Esta andlise

encontra-se na Tabela 17.

Tabela 17
Analise de contetido do texto produzido pelos alunos.
Desejo de acolhimento Dificuldades sentidas por uma crianca refugiada
Brincadeiras com os pares (18 ref.) Falta de conhecimento sobre a Lingua falada no pais
(20 ref.)
Visita guiada & escola (8 ref.) Na&o conhecer o novo pais, a escola e a comunidade
escolar (14 ref.)
Utilizacdo de meios ou alternativas para uma Receio de sofrer situagdes de bullying (3 ref.)
comunicacéo eficaz (5 ref)

Fonte: Carta escrita pelos alunos 4.° ano

No que respeita ao parametro das formas de acolhimento, os alunos referiram mais
vezes as brincadeiras com os pares como uma atitude inclusiva (18/ 31 ref.). Em segundo
lugar, referiram a importancia das visitas guiadas a escola para que a crianca refugiada
conheca bem o espaco que ira frequentar, valorizando deste modo a atitude no conceito
de um bom acolhimento. (8/31 ref.). Em terceiro lugar, os alunos referiram a utilizacéo
de meios ou a opgdo por alternativas que capacitem uma comunicacéo eficaz, como por
exemplo a utilizacdo do Google tradutor ou a capacidade de comunicar numa segunda
lingua. (5/31 ref.).

No pardmetro da descricdo das possiveis dificuldades sentidas por uma crianca
refugiada ao chegar a um novo pais e a uma nova escola, todos os alunos referiram a
dificuldade de comunicacéo originada pelo desconhecimento da Lingua falada no pais.
Em segundo lugar, os alunos referiram o desconhecimento préprio da mudanga do espaco
fisico. Também existiram referéncias relativas ao desejo da crianga refugiada ndo ser
excluida devido a sua diferenca ou a ndo sofrer possiveis atos de bullying motivados pelo
odio.

Ap0s a escrita da carta, procedeu-se a planificagdo de um mural de sensibilizagcdo
para o acolhimento dos refugiados, dado que um dos problemas que foi identificado pelos
alunos na leitura das obras de Lpl e discutido posteriormente, foi o impedimento dos

refugiados atravessarem as fronteiras dos paises por alguns governos. Neste sentido,
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pretendeu-se desenvolver nos alunos sentimentos de solidariedade para com os
refugiados, conduzindo-os a pensarem em formas de os ajudar e acolher. Foi no &mbito
deste raciocinio sobre a solidariedade, que propus aos alunos a construgdo de um mural
de sensibilizacdo para o acolhimento dos refugiados. A planificacdo do mural foi
realizada no quadro, com a participacao, oral, dos alunos (Anexo HH). A Unica condigdo
que foi estabelecida na planificagdo do mural foi a de os alunos terem de colocar nele
elementos das historias que Ihes foram lidas.

Os alunos, em grande grupo, pensaram sobre 0s elementos que deveriam constar
no mural, mobilizando os seus conhecimentos sobre a situagdo de guerra e sobre os
refugiados. No que diz respeito ao outro lado do “muro”, os alunos definiram cada
elemento pertencente e posteriormente distribuiram fungdes de cada um na construcao do
mesmo, conforme exemplificam as notas de campo em anexo (Anexo HH).

Posteriormente, procedeu-se a votacdo pelos alunos do titulo para o mural. Os
alunos apresentaram o seu conhecimento sobre a realidade da chegada de um refugiado a
um novo pais, dos desafios que este vai encontrar, das necessidades ao iniciar uma nova
vida, intitulando o mural de “Bem-vindos a nova vida”.

O mural foi construido em atividades da area curricular de Artes Visuais, durante

trés sessoes.

Figura 10

Mural construido pelos alunos.

Nota: Fotografia da autora
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Atraveés da visualizacdo do mural, é possivel identificar que os alunos utilizaram
um muro divisorio entre o lado em que acontece uma situacao de guerra e o lado “seguro”,
que simboliza o pais para onde os refugiados se deslocaram e que os acolhe, cuja analise
sera realizada mais adiante.

E possivel verificar que os alunos mobilizaram o conceito muro presente na
historia O livro no meio do muro e que simbolizava o preconceito para com o “diferente”
e “desconhecido”. A guardar o muro/ fronteira, os alunos colocaram um soldado
representativo dos militares que tém essa funcdo. A ligar um lado ao outro, os alunos
decidiram colocar um fio de I& com duas maos que acolhem um coracdo. Dentro do
coracdo estdo escritas duas palavras: Servigo e Empatia, selecionadas pelos alunos e séo
provenientes do trabalho desenvolvido nas turmas do 4.° ano pelo Projeto de Escolas
Ubuntu, um projeto pioneiro na escola que tem como objetivos trabalhar competéncias
de lideranca ao servico das comunidades, partindo de modelos de referéncia como Nelson
Mandela e Malala Yousafzai.

No lado que ilustra a situacdo de guerra, os alunos demonstraram conhecimento
sobre os sentimentos dos refugiados, desenhando-0s sempre com expressdes de tristeza
ou de panico. Neste lado do mural, € possivel assistir a um ambiente de destruicdo, com
0 desenho de casas e carros a arder e com vidros partidos, inclusive uma ambulancia
danificada. Verifica-se neste lado do mural a presenca de militares, de para-quedas, no
ataque furtivo a “civilizagao”.

Do outro lado do mural, regista-se a presenca da ajuda humanitaria para o
acolhimento de refugiados no “novo pais” ao qual chegam, assunto que foi referido
durante a discussdo coletiva anterior & constru¢do do mural. Além dos cuidados de
primeiros socorros visiveis nos desenhos, os alunos incluiram garrafas de 4gua, alimentos
e roupa. Construiram, ainda, desse lado do mural, um acampamento de acolhimento de
refugiados e algumas casas destinadas a esse fim, em que é visivel a componente
solidariedade, uma vez que todos os desenhos de pessoas demonstram efetivamente a
ajuda a populacgéo refugiada.

Os alunos decidiram ainda colocar as frases Sejam Felizes e Vai ficar tudo bem e
ainda em relacao ao titulo, decidiram pinta-lo com as cores da bandeira da Ucrania, sendo

0 motivo, conforme um aluno referiu, “tém chegado muitas criancas a escola e assim se

91



virem o mural j& sabem que nos as aceitamos e ndo vamos fazer bullying”. Mediante esta
reflexdo, a turma decidiu expor o mural no corredor da escola.

Esta atividade permitiu que os alunos pensassem sobre o problema social atual
dos refugiados e encontrassem uma solucdo numa perspetiva solidaria, capaz de
responder as necessidades urgentes da populacdo refugiada. Além disso, potenciou
dimensdes de cooperacdo e de participacdo democrdtica, desde o momento de
planificacdo dos elementos constituintes do mural, que permitiu a liberdade de escolha e
a mobilizacdo das conce¢des dos alunos. Esta atividade contribuiu para desenvolver
atitudes de “respeito pela diversidade humana e cultural e agir de acordo com o0s
principios dos direitos humanos; negociar a solugdo de conflitos em prol da
solidariedade” (PASEO, 2017, p. 17).

Segundo Pageés e Canals (2011), citados por Dias e Hortas (2020), a competéncia

cidadd é construida em torno de quatro dimensdes:

construir a identidade e desenvolver o pensamento social, adotando uma atitude critica
face aos problemas sociais € as injusticas, presentes e passadas; (ii) situar-se no mundo e
agir no sentido da sua sustentabilidade, desenvolvendo a capacidade de ler o territorio e
de interagir com ele através do uso racional dos seus recursos; (iii) construir a consciéncia
historica, mobilizando uma perspectiva temporal para ler e interpretar os problemas
sociais relevantes do mundo de hoje, cruzando o passado, o presente e o futuro; (iv)
desenvolver uma consciéncia cidada comprometendo-se na defesa dos direitos humanos,

tendo por referéncia as liberdades, a justica social e a paz (Dias & Hortas, 2020, p. 187).

Numa outra sesséo, foi lido aos alunos em voz alta o texto Cabeca de Andorinha.
Esta historia assentava nos valores de solidariedade, na capacidade de empatia e na
resolucdo de problemas, utilizando a criatividade. A seguir a leitura, os alunos
preencheram um guido de exploragdo do texto, organizado nos momentos antes, durante
e depois da leitura. (Anexo I).

Na questdo 7 do guido de leitura, foi proposto aos alunos que identificassem um
problema atual da sociedade ou da sua escola e pensassem numa forma criativa para o
resolver. Na Figura 11 € a apresentado e enunciado e um exemplo de resolu¢do de um

aluno.
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Figura 11

Enunciado e resposta de um aluno a questao 7 do guido de leitura.

Fonte: Fotografia da autora.

Com base na analise da grelha de verificagcdo presente no Anexo Il, apenas nove
alunos conseguiram identificar um problema social presente na sua proximidade. Os
restantes alunos identificaram outro tipo de problemas, sendo que foram os ambientais 0s
mais frequentes. Desses nove alunos que identificaram um problema social, todos
referiram solucdes para o resolver, apenas quatro mobilizaram a criatividade para a
eficacia das solucdes encontradas.

Com a resolucéo das questbes do guido de leitura, pretendeu-se que os alunos
desenvolvessem a compreensdo leitora e a capacidade de resolucdo de problemas.
Posteriormente, aplicou-se uma atividade semelhante a questdo 7 do guido, em
articulacdo com a atividade Assembleia Escolar, onde iriam ser apresentadas a junta de
freguesia a qual a escola pertencia, as ideias dos alunos para melhorar o espaco e a
qualidade dos momentos de brincadeira. Um exemplo de producéo dos alunos desta ficha
encontra-se no Anexo JJ.

Os equipamentos que os alunos mais referiram que faziam mais falta na escola
foram mesas e cadeiras no exterior para terem um sitio onde pudessem jogar a pares ou
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em pequenos grupos, um pouco afastados das correrias que acontecem no tempo de
intervalo. Esta ficha, embora ndo estivesse diretamente ligada a histdria, mobilizou a ideia
comum sobre a importancia da resolucéo de problemas e da cooperacao.

Posteriormente, numa sessdo de Matematica, a historia Cabeca de Andorinha foi
utilizada para contextualizar uma tarefa de exploragdo sobre o metro quadrado. (Anexo
KK).O contexto para a atividade, envolvia a constru¢cdo de uma “manta”, que constava
da historia e cujo problema relacionado com a mesma era o facto da personagem que
produzia as mantas, na historia, ndo as conseguir levar ao neto por ter medo de andar de
avido. A narradora da historia encontrou como solucéo a envolvéncia de todas as pessoas
na tricotagem da manta, desta forma, segundo a narradora, a “manta” haveria de chegar
ao neto da personagem.

Neste ambito, foi criado um e-mail ficticio (Anexo LL) enviado pela personagem
a turma do 1.° Ciclo a propor que os alunos “tricotassem” um metro quadrado “de manta”
de forma a contribuir para a solugdo encontrada pela narradora.

O envolvimento nesta atividade permitiu o desenvolvimento do espirito de
solidariedade nos alunos, porque todos revelaram motivacdo em querer ajudar a
personagem, bem como o espirito de cooperacdo, dado que tinham de construir no total
100 retalhos (20 por grupo) para a “manta”, neste caso feitos de revistas, num curto

periodo de tempo.

8.2.4. As CCD desenvolvidas pelos alunos a partir da exploracéo de textos de Lpl

Relativamente a atividade de leitura dos livros Uma Longa Viagem e O muro no
meio do livro, os alunos desenvolveram a &rea de competéncia conhecimento e
entendimento critico, especificamente, o conhecimento e entendimento critico do mundo.

A verificacdo desta competéncia foi observada na discusséo coletiva, quando os
alunos foram orientados a discutir sobre a questao do preconceito, e posteriormente sobre
o0 proprio conceito de refugiado (origens, causas), as dificuldades sentidas pelos
refugiados e os problemas que Ihes surgem; os sentimentos dos refugiados, os direitos
humanos e a ajuda humanitéria.

No que concerne ao assunto preconceito, mobilizado de forma simbdlica pelo

livro O muro no meio do livro, os alunos julgaram essa atitude como ma e injusta. E

94



realizaram associa¢des imediatas a situacdo dos refugiados, concretamente ao facto de
existirem pessoas que ndo concordam com o acolhimento e que tém atitudes
preconceituosas/discriminatorias.

Relativamente ao préprio conceito de refugiado, os alunos revelaram
conhecimentos sobre as origens e causas para a existéncia de refugiados, referindo que os
refugiados podem fugir de situacfes de guerra, de catastrofes naturais ou de perseguicdes
religiosas, étnicas. E possivel inferir que este conhecimento foi formulado com a
aplicacdo do escape cape e discussdo sobre as escolhas multiplas.

Relativamente as dificuldades sentidas pelos refugiados, os alunos referiram
situacdes do livro, como por exemplo, os refugiados fogem do pais, caminham durante
muito tempo, realizam viagens perigosas e sdo impedidos de entrar nos paises. Nesta
atividade os alunos desenvolveram as seguinte CCD:

e Conhecimento e entendimento critico: Conhecimento e entendimento
critico do mundo (direitos humanos);

e Valores: Valorizagdo da dignidade humana e dos direitos humanos;
Valorizacéo da diversidade cultural;

e Capacidades: Empatia; Analise e pensamento critico;

e Atitudes: Abertura a diversidade cultural; Respeito; Espirito civico;

Na construcdo de um mural de sensibilizagdo para o acolhimento de refugiados,
os alunos demonstraram conhecimentos provenientes da leitura das obras de Lpl como €
visivel pelo “muro” e pela presenga de uma enorme fila de desenhos de refugiados, cujas
expressdes sdo maioritariamente de medo.

Para esta atividade os alunos mobilizaram o conhecimento e entendimento critico,
de forma a refletir sobre a situacdo dos refugiados, mas também a capacidade de empatia
ao pensarem na situacdo e nas dificuldades dos refugiados e foram desenvolvidas atitudes,
como a abertura a diversidade cultural, o respeito e o espirito civico (desenvolvido na
ideia de sensibilizar e convencer as pessoas do acolhimento de refugiados).

A leitura da histéria Cabeca de Andorinha, teve como principal objetivo
desenvolver nos alunos o espirito solidario e o entendimento de que cada um pode ter

ideias criativas que melhorem os problemas existentes na comunidade, tendo como
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primeiro passo a empatia. Na realizagdo do guido de leitura, os alunos revelaram
conhecimentos sobre a historia, mas também identificaram problemas existentes na
sociedade, na sua escola ou na area de residéncia. Com esta atividade, além da
compreensdo leitora, foi possivel desenvolver a competéncia espirito civico, no ambito
das atitudes.

A atividade de escrita de ideias para resolver alguns problemas da escola a partir
da perspetiva pessoal do aluno, para apresentar na Assembleia Escolar, mobilizou a CCD
espirito civico, dado que os alunos apresentaram solugdes para resolver determinados
problemas da vida escolar.

Os alunos realizaram ainda uma atividade no &mbito da &rea curricular de
Matematica contextualizada por uma situacdo da historia. A motivacdo dos alunos em
realizar a tarefa e “ajudar” a personagem da hist0ria, contribuiu para o desenvolvimento
de CCD, na dimensdo capacidades, a empatia e na dimenséo atitudes, o espirito civico.

Em sintese, foi possivel identificar, através das produgdes e envolvimento dos
alunos nas atividades dinamizadas, o desenvolvimento das seguintes CCD: conhecimento
e entendimento critico do mundo; espirito civico; valorizacédo da dignidade humana e dos
direitos humanos; valorizacdo da diversidade cultural; empatia; analise e pensamento
critico; abertura a diversidade cultural e respeito.

Desta forma, o recurso a Lpl e a exploracdo dos conceitos de Cidadania presentes
nos livros através da sequéncia didatica, contribuiu para o desenvolvimento das CCD nos

alunos do 4° ano de escolaridade.
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9. CONCLUSOES



Ap0s a apresentacdo e a anélise dos resultados importa agora expor as principais
conclusdes que se podem retirar do presente estudo, partindo dos seus objetivos de
investigacdo e respondendo a problematica definida, O recurso a Literatura para a
Infancia no 1° e no 2° Ciclo,potencia o desenvolvimento de Competéncias para uma
Cultura da Democracia.

No que diz respeito ao primeiro objetivo, Identificar as potencialidades da leitura
e da exploracéo de textos de Literatura para a Infancia para o ensino e aprendizagem de
conteddos e conceitos de Cidadania, atraves da analise dos resultados do desempenho
dos alunos, dos dois anos de escolaridade, nas diferentes atividades de exploragéo dos
textos de Lpl, retiram-se as seguintes conclusoes:

- A exploracao direta dos textos, como é o caso do prenchimento dos guides de
leitura, organizado pelos momentos, antes, durante e depois da leitura, facilitou a
compreensdo dos alunos sobre o texto e sobre os conceitos de Cidadania presentes nas
historias;

- A audicdo e visualizacdo das historias constituiu-se num momento de fruicdo da
leitura e de motivacao para a pratica da mesma, mas também de aprendizagem sobre 0s
temas de Cidadania, respetivamente, sobre o tema Guerra e posteriormente sobre o tema
Refugiados.

No que concerne ao segundo objetivo, Compreender de que forma os alunos se
apropriam dos conceitos de Cidadania na realizacdo de atividades de exploracdo de
textos de Lpl, a anélise dos dados das produc@es dos alunos e das notas de campo permitiu
verificar que os alunos do 6° ano mobilizaram os seu conhecimentos sobre a Guerra e
sobre os refugiados, relacionando-os diretamente com as histdrias trabalhadas. S&o
exemplo, o preenchimento dos guides de leitura, as notas de campo da discusséo coletiva
e 0 mapa concetual construido, em que os alunos demonstraram as suas conce¢des sobre
o significado de situacao de guerra e sobre 0 que a provoca.

Os principais conceitos de Cidadania construidos pelas turmas do 6° ano que
estavam presentes nos textos de Lpl lidos relacionaram-se com a tematica Guerra, sendo
respetivamente: “guerra”; “motivacdes e sentimentos que levam alguém a iniciar uma
guerra”; “consequéncias da guerra: destruicao, morte, medo” ; “inocentes” e “ditadura

militar”; “dificuldades sentidas pelos refugiados” e “esperanga”. Estes conhecimentos
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foram mobilizados durante a discussdo coletiva, mas também no preenchimento das
questdes do guido de leitura e na constru¢cdo do mapa concetual, situagdes em que os
alunos recorreram a conceitos e vocabulario provenientes das historias lidas. Assim, a
leitura de obras de Lpl permitiu aos alunos a apropriacdo de um conjunto de conceitos
que mobilizaram na compreensdo critica da situacdo vivida no mundo e na resposta as
suas interrogac0es sobre o presente, a0 mesmo tempo que facilitou o desenvolvimento de
atitudes e valores de cidadania fundamentais no presente e no futuro. Tal como nos

referem os autores, Azevedo e Balca (2016b):

A leitura desempenha hoje, nas sociedades atuais, um papel fulcral na partilha de valores, saberes,
conhecimentos, que nos auxiliam a pensar 0 mundo, a interroga-lo e a sentirmo-nos habitantes de
uma casa comum. A literatura e, em particular a literatura infanto-juvenil, familiariza os seus
leitores com o mundo, um espaco plural no qual se mostra a experiéncia humana, o que significa

ser humano e ndo humano (p. 121).

A exploracdo dos textos de Lpl permitiu ainda, aos alunos, o desenvolvimento de
uma postura e atitude sobre as “motivagdes e sentimentos que levam alguém a iniciar uma
guerra”, sobre as “consequéncias da guerra: destruicao, morte, medo” e os “inocentes”
que sdo envolvidos na mesma, assim como sobre as “dificuldades sentidas pelos
refugiados” e, a0 mesmo tempo a “esperanc¢a’ em conseguir encontrar um mundo melhor.

As interrogacdes e atitudes perante regimes em que domina a “ditadura militar”
por comparacao com regimes democraticos, foi também reveladora da consciencializagdo
dos alunos sobre as situages de repressdo, da falta de liberdade de expressao e das
atitudes de revolta que sdo vividas no mundo. Stephens (1982) e Tomé (2013) citados por
Azevedo e Balga (2016a) referem a este respeito que a exploragéo dos textos de Lpl revela
ser um “poderoso instrumento ideoldgico suscetivel de assumir um relevante papel na
reprodugdo cognitiva e social de ideologias” (p. 121).

Na turma de 4.° ano, em particular, foi possivel apreender 0s processos
desenvolvidos pelos alunos na compreensdo dos conceitos de Cidadania presentes nas
historias através da realizacdo das diversas atividades de exploracdo dos textos,
nomeadamente, através da construcao de um mural de sensibiliza¢do para o acolhimento

de refugiados, em que os alunos foram convidados e orientados para pensar sobre o
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problema social dos refugiados, mas também sobre as dificuldades que esta populagédo
sente, sobre as suas necessidades (bens essenciais e cuidados de saude) e, também, sobre
0 que esperam ao chegar a um destino.

Os conhecimentos dos alunos sobre os conceitos de Cidadania emergentes nas
historias também estiveram presentes no preenchimento do guido de leitura e na escrita
de uma carta, em que foram desafiados a colocarem-se no papel de uma crianga refugiada
recém-chegada a um novo pais e a uma nova escola.

E ainda de valorizar que ao colocar a centralidade da aprendizagem nos alunos,
através do preenchimento dos guides de leitura, da participagdo nas discussdes coletivas
e da construcdo de um esquema conceptual, estes foram envolvidos e revelaram maior
predisposicdo para a aprendizagem dos conceitos.

No que concerne ao terceiro e Gltimo objetivo, Identificar as CCD desenvolvidas
pelos alunos a partir das atividades de exploragdo de textos de Lpl, é possivel afirmar
que os alunos do 6° ano desenvolveram principalmente a CCD Conhecimento e
entendimento critico sobre a tematica Guerra, mas também que outras competéncias
foram desenvolvidas através das atividades realizadas.

No caso das competéncias na dimensdo Valores sdo exemplos: a valorizagdo da
dignidade humana e dos direitos humanos; a valorizagcdo da diversidade cultural e a
valorizacdo da igualdade.Na dimensdo Capacidades, foram identificadas as
competéncias de empatia, de analise e pensamento critico e de escuta e observacao.
Sobre as competéncias da dimenséo das Atitudes, foram identificadas, respetivamente, a
competéncia de abertura a diversidade cultural, de respeito, de espirito civico e de
tolerancia para com a incerteza.

No 4° ano, os resultados obtidos nas atividades realizadas pelos alunos concorreram
para o desenvolvimento das seguintes CCD: conhecimento e entendimento critico do
mundo, em especifico sobre a situacdo dos refugiados; espirito civico, ao pensarem em
solucBes para os problemas das pessoas de forma a ajuda-las; valorizagdo da dignidade
humana e dos direitos humanos; valorizagdo da diversidade cultural, respeitando e
aceitando a diferenca entre as pessoas; a capacidade de empatia; a capacidade de analise

e pensamento critico; e uma atitude de abertura a diversidade cultural e de respeito.
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Pensar sobre a educagdo para a cidadania com recurso a Lpl implica reconhecer, tal
como Pereira e Pereira (2017) afirmam, que:

A infancia é uma etapa fundamental na construcdo da personalidade e do ser humano na sua
dimensdo social, por isso torna-se primordial dar a conhecer as nossas criangas valores humanos
consistentes e imprescindiveis ao seu crescimento como seres solidarios, cooperantes e tolerantes
com 0s outros, independentemente da raga, religido, cultura, meio de proveniéncia ou limitagdes

que apresentem (p. 1).

Assim, através das historias e da sua exploracao, é possivel estimular a reflexdo e o
pensamento critico das criancas sobre determinados acontecimentos presentes na

sociedade, tendo em consideragao os aspetos que Azevedo e Balca (2016a) referem:

Cabe entdo ao docente desenvolver com as criangas um trabalho hermenéutico sobre o texto
literério, fazendo emergir e conduzindo as observages, as andlises e as reflexdes das criancas
sobre as situacdes, e os valores que elas encerram, propostos pelas obras que partilham entre todos
(p. 122).

Em suma, tendo em consideracdo a problematica definida, O recurso a Literatura
para a Infancia no 1.° e no 2.° Ciclo, potencia o desenvolvimento de Competéncias para
uma Cultura da Democracia, podemos concluir que o uso de livros que mobilizam
conceitos de Cidadania nos seus textos, se constituiram como um recurso fundamental
para o desenvolvimento de CCD nos alunos do 4.° e 6.° anos. Deste modo, em

concordancia com Azevedo e Balca (2016a), foi possivel concluir que:

A educacdo literéria e educacdo para a cidadania podem andar de maos dadas, através da literatura
infantil, num dialogo conjunto que possibilitara decerto a crianca conhecer, ler e pensar sobre o
mundo, num registo que se quer que seja, progressivamente, mais ponderado, mais analitico, mais
competente, mais plural, mais atuante, num mundo cujos desafios sdo cada vez mais exigentes. (p.
122).

A prética realizada e o estudo que agora estamos prestes a concluir, aumentaram

a minha conviccdo de que a Lpl e a exploracdo adequada dos textos, constitui-se como
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um recurso de exceléncia para o ensino e aprendizagem de conteldos/temas de
Cidadania, bem como para o desenvolvimento de CCD, sendo estas competéncias fulcrais
para a vivéncia numa sociedade democratica, no presente e no futuro.

Assim, e perspetivando esta intencionalidade do uso da Lpl, os professores
poderdo reconhecer as potencialidades acima supracitadas, envolvendo os alunos num
trabalho profundo e reflexivo sobre os temas e conceitos de Cidadania a partir de
situacBes emergentes da realidade social atual, a par do trabalho da compreenséo de texto
e de um amadurecimento da consciéncia do papel que cada aluno tem, enquanto cidad&o

ativo e interventivo numa sociedade democratica.
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10. REFLEXAO FINAL



Este capitulo centra-se numa reflexdo critica em torno do percurso realizado,
procurando abordar o (i) contributo da experiéncia desenvolvida na PES Il nos dois ciclos
de ensino; (ii) o contributo da experiéncia no processo de investigacdo para o
desenvolvimento de competéncias profissionais € na melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem, e, por Gltimo, (iii) a apresentacdo dos aspetos considerados significativos
para o desenvolvimento pessoal e profissional.

A reflex@o sobre o percurso realizado na PES Il emerge da intervencdo realizada
nos contextos socioeducativos especificos, do 1.° e do 2.° ciclo do ensino basico. Foi
proposto, no inicio da intervencdo em cada contexto, um periodo de observagdo a fim de
identificar as suas fragilidades e potencialidades das turmas. Com estas informacoes,
construimos um Projeto de Intervencdo que objetivava a melhoria do ensino e das
aprendizagens nas turmas em questdo durante o periodo da Intervencao Educativa.

Ao longo da PES Il, considero que desenvolvi varias competéncias: de analise, de
questionamento, de reflexdo, durante a pratica e apds esta, procurando encontrar
alternativas, quando a acdo pedagdgica e didatica ndo acontecia conforme o esperado. Os
momentos de reflexdo sobre as situacdes-problema que ocorreram na sala de aula
desafiaram-me a apelar a criatividade para a intervencdo na sua resolucao, situacao que
considero ser uma vantagem na construcao de um “professor reflexivo” (Alarcdo, 1996).
Estes momentos de reflexdo sobre o processo de ensinar e aprender, permitiram-me
também sentir-me mais competente na minha acao docente e, neste sentido, identificar-
me com um dos grandes desafios da profissdo docente: refletir sobre a agdo, para melhorar
0S processos de ensino e aprendizagem.

Posso afirmar que a PES Il me permitiu, através da pratica e da analise e
compreensdo dos problemas da pratica, construir uma base para a minha identidade
profissional, como refere Joan Pageés (1993, p. 44), “el profesor como practico reflexivo”
ou seja, o professor que reflete sobre a pratica, a partir da pratica, para iniciar um processo
de mudanca a partir dos problemas que ele mesmo identifica (Pages, 1993).

Considero que os orientadores cooperantes tiveram um papel fundamental na
descoberta e inicio da construgdo da minha identidade profissional, dado que foram bons
exemplos de praticas e de competéncias importantes que um futuro professor deve

desenvolver. Além destas caracteristicas, os orientadores cooperantes foram também
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exemplos de que um bom professor &, acima de tudo, uma pessoa informada e preocupada
com os seus alunos. Esta proximidade foi bastante enriquecedora para a minha formacéo,
dado que foram os momentos de reflexdo conjunta sobre as situa¢fes ocorridas em sala
de aula e também sobre as minhas fragilidades, que me fizeram crescer profissionalmente.
Neste sentido, “a formagao ndo se constroi por acumulacgdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas
e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal.” (Novoa, 1992, p. 13).

Em relacdo a minha pratica pedagogica, destaco a relacdo pedagogica que
estabeleci com os alunos, nos dois ciclos de ensino, pois foi construida num equilibrio de
afeto e assertividade, nos momentos certos, originando um ambiente favoravel a
aprendizagem e a construcdo da relagdo professor-aluno.

Ao longo da préatica pedagogica foi preocupacéo constante perceber quais eram 0s
conhecimentos prévios dos alunos, valorizando as suas vivéncias para definir um ponto
de partida para a aprendizagem de novos conteldos, bem como para definir as estratégias
e 0s recursos a utilizar. Também os interesses dos grupos foram considerados ao longo
da intervencdo educativa, dado que a partir deles se elaboraram trabalhos de pesquisa e
de sistematizagdo de conhecimento entre outros, tornando as suas aprendizagens mais
significativas. Foi ainda, a partir dos interesses dos alunos que emergiu a necessidade do
estudo investigativo sobre as potencialidades da Literatura para a Infancia para o
desenvolvimento das CCD.

A experiéncia vivida na PES Il permitiu-me ainda desenvolver competéncias de
planificacdo, de gestdo de tempo, de gestdo de comportamentos de grupo, de regulacao
das aprendizagens e dos comportamentos e de diferenciacdo pedagogica.

Reconheco algumas das competéncias que possuo, no entanto sei que ainda tenho
muito para crescer enquanto docente, principalmente em alguns aspetos, como a
regulacdo das aprendizagens e a diferenciacdo pedagogica que, apesar de algumas
tentativas durante a PES, sei que sdo areas em que tenho que apostar na minha formacéo.

A PES Il, também me permitiu desenvolver algumas competéncias ao nivel da
investigacdo, a partir das praticas desenvolvidas nos contextos. Com a realizagéo deste

relatorio, pude desenvolver competéncias de pesquisa, de analise e tratamento de dados,
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mas sobretudo, foi possivel desenvolver o pensamento e espirito critico, teoricamente
fundamentado.

O estudo desenvolvido, em que a Literatura para a Infancia assumiu o foco de
investigacdo, recurso mobilizado ao longo das planificaces das atividades, permitiu
comprovar as potencialidades da leitura de livros de literatura para a infancia com temas,
conceitos ou conteidos de Cidadania para o desenvolvimento de varias CCD. Pensar
sobre os problemas sociais presentes nas historias, prende-se com o facto de “la mayoria
de problemas a los cuales se enfrentan las personas en la vida cotidiana tienen que ver
com las relaciones personales, com los valores sociales o com las experiencias de los
hombres y las mujeres” (Santisteban, 2009, p. 12).

Mediante este entendimento da necessidade de desenvolver competéncias nos
alunos que os tornem capazes de resolver problemas sociais, era expectavel que, com a
aplicacdo da sequéncia de atividades, além do desenvolvimento das CCD, os alunos
tomassem consciéncia da importancia de saberem pensar criticamente sobre a atualidade
do mundo e de terem um papel ativo na sua vivéncia em democracia. Este percurso
concorre para uma abordagem ao ensino e aprendizagem por competéncias, uma vez que
sdo estas que permitem “ao sujeito alcancar o sucesso pessoal e profissional (...) utilizar
0s seus saberes para atuar com eficiéncia” (Dias, 2010, p. 76) na sociedade.

Devido a aplicacdo deste estudo e aos resultados obtidos, a Lpl ganhou um
importante lugar na minha pratica, tornando-se em mais um recurso que poderei utilizar
futuramente com o objetivo de desenvolver competéncias no ambito da leitura, mas
tambem para o desenvolvimento das CCD, com a finalidade de construir aprendizagens
significativas nestas areas do saber. Tal como refere Azevedo (2011), os textos de

literatura para a infancia permitem:

Interrogar praticas, propondo vias alternativas e estabelecendo, por vezes, um dissido com
determinadas situagdes do mundo empirico e historico-factual, mostram-se também como
emancipadoras, na acepgao em que estimulam a reflexdo critica para as realidades que denunciam
no seu conformismo. Nesta forma de acdo, eles concretizam explicitamente um determinado

potencial perlocutério (p. 96).
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A partir desta reflexdo sobre as potencialidades da Lpl para o ensino e
desenvolvimento de competéncias na area da Cidadania, o professor pode criar conflitos
cognitivo-morais, por intermédio da elaboracdo de questdes semiestruturadas, visando
criar situacdes hipotéticas nas quais as criancas tenham de refletir e de tomar posicdes
perante as situacOes-problema (Devries, 1998, citado por Oliveira, 2007, p. 105),
procurando deste modo, desenvolver as CCD. A Lpl, assume-se assim como um recurso
fundamental para a pratica docente.

Em relacdo aos constrangimentos sentidos na realizacdo deste estudo, estes
prendem-se sobretudo com o curto espaco de tempo para o desenvolver em sala de aula
e, posteriormente, refletir de forma critica sobre os resultados alcangados.

Em suma, depreende-se que a pratica pedagdgica e 0 presente estudo,
contribuiram para o desenvolvimento de competéncias profissionais, nomeadamente, na
aquisicdo de diversas estratégias de ensino e aprendizagem. Neste sentido, a PES I
apresentou-se como um espago imprescindivel para a aquisicdo das competéncias
necessarias a minha evolucdo enquanto profissional na area da educacdo e a0 meu

crescimento pessoal, em interacdo com os diferentes intervenientes educativos.
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11. ANEXOS



Anexo A- Exemplo de Agenda Semanal do 4° ano.

Agenda Semanal de 9 a 13 de maio

Horario Segunda-feira, dia 9 Terca-feira, dia 10 Quarta-feira, dia 11 Quinta-feira, dia 12 Sexta-feira, dia 13
Matematica Matematica
9h15- 10h15 -Plano Diério - Plano Diario -Plano Diario - Plano Diario
(1h) -Conta do dia Visita de Estudo -Leitura silenciosa do texto “Os oculos do | - Conta do dia - Escrita de um texto narrativo

10h15-11h15
(th)

- Realizacdo de exercicios e problemas
matematicos das paginas 150 e 151 do
manual

- Corregdo dos exercicios no quadro
pelos alunos

magico” (pp. 157 e 158)
- Leitura em voz alta do texto

- Realizagdo de exercicios de interpretacéo do
texto

- Realizacdo de uma ficha de trabalho
com exercicios de célculo de
perimetros e areas.

- Avaliagdo do texto narrativo a
pares

11h45-12h45
(1h)

Exercicio de retorno a calma (10
minutos)

Portugués

- Reescrita da carta para 0 projeto
sobre os refugiados

-Leitura silenciosa da carta

-Leitura em voz alta da carta

- Debate “Sera que as cartas estdo em
desuso? Porqué?”

Matematica

- Conta do Dia

- Realizacdo de exercicios e de problemas
sobre areas e perimetros

- Realizagdo dos exercicios da
pagina 159;

-Correcdo dos exercicios no quadro

Estudo do Meio
- Apresentacdo dos projetos
semanais

14h15-15h15
(1h)

Estudo do Meio- Apresentagdo dos
projetos

TEA

Atividade “Livro Amigo” (30 minutos a ler
um livro a escolha)

Estudo do Meio
- Os aglomerados
-As capitais de distrito

Expressoes
Mdsica- Atividade de
expressao musical (30 minutos)
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Artes Visuais- Finalizacdo da
construgdo do mural sobre o0s
refugiados (30 minutos)

15h15-15h45
(30 minutos)

Expressdes

Construgdo em grande grupo de um
mural de sensibiliza¢do sobre o tema
dos refugiados

motora

-Jogos de coordenacéao

Expressdes

Expressdo Dramética/Teatro: Jogo
dramatico de expresséo de emogdes
opostas)

Atividade Ubuntu — Atividade
de expressdo dramatica
“Espelho”
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Anexo B- Documento “Passaporte do Leitor”

Esle padsapenle penlence @ leilova = Eale passaperle perlence ae lellon
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. s . - " Conaullo o linlo dea lipos-e gonewss. de Lesdo.
Atividade “Liuane "

Guie tipo de cexta 87
Qleaten: ____f____{

qual & o génere de taxto?

Realizs o[ Cumprl  cam o meu | Conimguints | Reallasiee 4
Atividads Liwa | dedofie  licerdric deses | o algum | spressntagéa Paang A Priasi 1 .
Amige  sumpre | mas lore desde & e algum - Paasn 3
Gum  me  foi iy inicia | livrs que | [F - . ) -
prapesita? atd @a fim? ite Eite Efcglhe um  dvrg da Li=g duramde cerea Preenche a atividade “Livra

man? piblicteca da gala corm da 30 minutos. -

Amigo®. O cexto que U € sobre
g=ie um CRimd gue consideres
D Sim1 N
— mER s interassance.
paginay
[ e . Mo rdginas do
Mg N
o~ Palawras ou expravides dus

e

figumi o danhadar:

O autor do livee ou o3 autores do livee

chama-se/chamam - s

Homies dog vros Jue 1 este mas:

Zasted do livro gue il

O livre fod publicado am [ama) pala

aditora, Expiica 4 razdo 4@ teres gostadd 42 Texrd Jue lesra.

I:l MAn goated 4o livio que .

Explica 4 razdo de ndg teres 9oatadd 40 TeEo Jue lesTe.
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L Consegui cumpnr 0 Tempo de leitura?

S

2 Percebeste O texto gue leste? Coloca um

a tua opinidc

X na opgdo aue [

N
compreendi
que Lk

Tive dificuldade Consequi

em perceber perceber bem 0O
alqumaspalavras que li.

ou expressies
tex
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Anexo C- Grelha de registo da participacdo e do desempenho dos alunos na atividade “Livro

Amigo”
Grelha de registo da participacdo dos alunos na atividade “Livro Amigo” e analise das suas atitudes durante a atividade
3/05 12/05 18/05 25/05 2/06 8/06
Alunos
A.C. Realizou a leitura
autbnoma, mas ndo
conseguiu cumprir o
tempo de leitura.
AM.
AP. Realizou a leitura | Realizou a |leitura | Realizou a leitura
autébnoma, mas ndo | autbnoma, mas ndo | autbnhoma, mas n&o
conseguiu cumprir o | conseguiu cumprir 0 | conseguiu cumprir 0
tempo de leitura. tempo de leitura. tempo de leitura.
C.F. Realizou a leitura
auténoma, mas ndo
conseguiu cumprir o
tempo de leitura
D.R. Realizou a leitura | Realizou a leitura
autbnoma, mas ndo | autbnoma, mas nao
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cumpriu 0 tempo de | conseguiu cumprir 0

leitura. tempo de leitura

D.B.

Realizou a leitura | Realizou a leitura
autbnoma, mas ndo | autbnoma, mas nao
cumpriu o tempo de | conseguiu cumprir o
leitura. tempo de leitura

E.T.

Realizou a leitura | Realizou a leitura | Realizou a leitura

autbnoma, mas ndo | autbnoma, mas ndo | autbnoma, mas n&o

conseguiu cumprir 0 | conseguiu cumprir 0 | conseguiu cumprir o

tempo de leitura tempo de leitura tempo de leitura

E.l

Realizou a leitura

autébnoma, mas n&o
conseguiu cumprir o
tempo de leitura

F.G.

F.S
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G.R.

G.M.

Realizou a leitura | Realizou a leitura | Realizou a leitura

autbnoma, mas ndo | autbnoma, mas ndo | autbnoma, mas nao

conseguiu cumprir 0 | conseguiu cumprir 0 | conseguiu cumprir o

tempo de leitura tempo de leitura tempo de leitura

J.P.

Realizou a leitura

auténoma, mas nao
conseguiu cumprir o
tempo de leitura

Realizou a leitura
auténoma, mas ndo
conseguiu cumprir o
tempo de leitura

L.C.

Realizou a leitura | Realizou a leitura | Realizou a leitura

autbnoma, mas ndo | autbnoma, mas ndo | autbnhoma, mas n&o

CONSeguiu cumprir 0 | conseguiu cumprir 0 | conseguiu cumprir 0

tempo de leitura tempo de leitura tempo de leitura

M.S.

Realizou a leitura
autébnoma, mas né&o
conseguiu cumprir o
tempo de leitura
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M.D.

Realizou a leitura

Realizou a leitura

autébnoma, mas ndo autébnoma, mas ndo

conseguiu cumprir o conseguiu cumprir o

tempo de leitura tempo de leitura

M.S.

M.D.

Realizou a leitura

auténoma, mas ndo
cumpriu o tempo de
leitura.
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Anexo D- Grelha de avaliacdo diagndstica da leitura em voz alta

Tters de zvaliz;an dizznostica da Loz
Aoz Vohume Articulag2n/comegan Entoagdn/ respeito pela Fluénciz Enpressividade Total
() ) pombaacEa ) () (portuacio max 10)
i)
AL 1 1 1 1 E] 03 4
AN 1 [V 1.3 15 03 k|
AR 03 ] [ 1 E] 1 45
CE. ] | 1 1 V]
LB ') 2 ] x 13 Lo
OE. 03 IR 03 03 03 13
ET. 1,3 5] 0,3 B 1] 1
EL i 15 1 1 1] [:]
EL. 1 1 1 UE] 1] 33
Fis. 1 A [} 0> 1] 4
ES ] (1] i 1] 1] 1>
[£2:8 ] I I3 I 03 g
Al [ [V 1.3 15 1] X
1 | 1 03 05 3
B U, V5] 3 0> u X
0] i [ (K] E] ] 4
LA, 1 15 1 1 | 13
L) 1 1 1 1 13 6,3
MLA. 1 [V 1,3 1 E] (] E|
ML ] 15 L 1= 15 ]

Cadigo de valores:

0- INSUF (INSUFICIENTE)
1-  SUF (SUFICIENTE)

1,5- BOM

2-  MB (MUITO BOM)
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Anexo E- Grelha de avaliacdo da leitura em voz alta

Ttens de zvalizcae da Lethma
Alupo: Valume Articulacio/comecdn Entoacio’ respeita pela Fluéncia Exprassiidade Total
{3 () pomtuacia () () (s 100
()
AL 1 | ] x o (i
AR I I I | I ¥
AT I b 03 V] | ¥
CF. I I 2 I | o
LE ! ] ] ] 15 B
OH I I I | 02 43
ET. 1 ] .3 5] 1] k|
ETL T ¥ 2 ] 02 g
ElL. 1 1 1 | [ 43
Fir i b I I 0 !
ES 1] [ 1] 1] 0 1y
28 7 I I3 I I 55
Al 1 ] 1 & ] 3
i ] 2 I | g
B > 1 2 | | 32
LT I I L3 | | [
DS, ! 15 1 | | [
AT 1 I I | | [
DS, 1 1 [ | [ 4
LT I z 2 ] | o2

Cadigo de valores:
0-INSUF (INSUFICIENTE)
1- SUF (SUFICIENTE)
1,5- BOM

2-  MB (MUITO BOM)

127



Anexo F- Grelha de avaliacdo da escrita de um texto narrativo realizado no inicio da Intervencao

Educativa
Avalizgao da escrita mo micio do penoda de interven;dn sducatva
Abmos
Evidencizz | Tompre | Fealizz | Fo desenvolui Ttiliza Tilizm Tilizm Aszzinala Thiliz Tializa Ezcreve | Feadim | Evidenciz | Crioerafia
pratica de Com o uma manto, oodena | marcadorss | comectores | simams de | graficamente | voczbulamo lefra Comm 1ma 3 PIOCESS0S
plamificadp | tema | introdugo | oxdiferentss | tempori de pormuagin | opargrafe | dvensifieds | mamscula | caligafia | conclosdo | de
detextn; | proposo e oMb ImEtos disorsa; adeqaa B0 ucio omidada Tevisa
da responda doz e das de texto
escrita; E4 suficientas frasetevto
guestdes:
{wem?
Cuandn?
Orde?
AT Hio LB S0F SUF THEDE S0F Haa THaa Sim Sim Hio Hio ME0F |
INEUF
AL Hio LB SOF SOF SUF SUF THEDE | Hza o Sm Hio i Hio THEUF |
AR Hio LE S0F =OF EOF THEDE S0F Hao o Sim Sim i Hio HE0F |
CF Hio LB SOF SOF SUF THEOE SUF Hao Haa Sim Sim i Hio HE0F |
|} 3 Hio LE EOAT EORI BT SUF SUF Sm Sim Sm Sim Sim Hio EUF
L.E. Hio LB SOF S0F SUF SUF SUF Haa THaa Sim Sim o Hio HSUF |
ET Hio LE SUF SUE ZUF THEOE SUF Hao 2o Sim Sl ik i SUE
EI Hio LB SOF SOF SUF THEDE SUF Tz o Sm Hio i Hio SUF
EL Hio LB SOF ECORI SUF SUF SUF Sm Haa Sim Sim i Hio SUF
PG Hio LE SUF BRI ZUF THEOE SUF S 2o Sim Gl ik i [HaUF |
F 3 [ MEo LB SOF INS0F | IWSOF ECAI THEDE Sm 2o Sm Sim i Hio IH=0F |
XA Hio LB SUF 03 SOF SUF SUF i Son S S ik T SUF
GAL Hio LB SOF SOF SUF SUF THEOE Hao Haa Sim Sim i Hio HE0F |
1T Hio LE SUF BRI =UF SUF THEOE Hao Hao SIm A i Hio EUF
TE. Hio LB SOF SOF SUF SUF SUF Tz o Sm Sim Hio Hio THEUF |
LC Hio LE SUF SUF ZUF THEOE SUF Hao 2o Sim Gl ik i HaUF |
3§ Hio LE SUF ECRI SUF SUF THEDE S Hzo S Sim i Hao SUF
jTin] Hio LB SUF SICTTOEOAT SUF SUF THEOE S Hao Sim aim ik Hio SUE
1] Hio LE SUF 03 SUF SUF SUF S Son SIm Sim i o IHEUF |
LT Hio LB LIE MUTTO ECRL i) b =[N =[N S Sim S Sl Sk Gk BOLT |
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Anexo G- Grelha de avaliagcdo da escrita de um texto narrativo produzido na ultima semana de

intervencao educativa

Anzlizcio da escrifa po fm do perioedo de intervengdo aducativa
Abmos
Evidencizz | Cumpre Fealiza o desemvalid Tiiliza Thilim Thilim Azzimalz Tl Tdliza Ezcreve | Rezlim | Evidenciz | Cirfosrafia
pratica de Com o A mento, ordena | marcadorss | comectorss | sinas de | sraficamente | vocakbularso letra COE 12ma ma [IOCREEDS
plamificacde | ftema | imtrodugdo | oo difersmtes | temporai dz ponruacie | opardgraf | diversifiedn | mmdisculz | caligrafia | concluso | de
deteyto; | proposto e acombecimentos disoarza; adeoaa B0 mcin cumidada revisZo
da responda doz e das de texto
esrita; E:R suficientes frases temta
quastdes:
Chuem?
Cuando?
Onde?
AT | Em B BOR ZOF SOF S0F Haa Fao 3Im Sl Sim Sim EOF |
IMEUF
AN T E SUF SUF ZOF SUF THELF Haa Smn SIm Hae Sl Sim EOF |
AT Sim B 5E BOR ZOF SOF SUF Haa Fao 3Im Sl Sim Sim EOF |
CF Sim LB EOM BORM SUF SUF SOF Sim Sm SIm Gl Gl Sim | SOF
DR T LE SOA | z] BRI SOF SUF S S S Sl Sl SIm BORT
TE i B SUF EOF =OF SUF SUF Sim Sm Sim Sim Bim Bm | SOF
ET T LB SUF S0 Z0F SUF SUF Hzo Sm Sim Sl St Sim |  SOF
ET Han E SUF BOR ZOF SOF SUF S Smn SIm Hae Sl Sim EOF |
EL T VE SUF B ZOF SUF SUF Sm Sm SIm Sl Sl Sim SOF |
Fi5 Ty E SUF BOLI =0F THEOE SUF S Smm Sim Sl Sl Bm | SOF
ES Sim LB SUF THSUF THSUF SOA THEUF S Tao S Gl Sim Han THaUF |
(€3 T E SUF BOR 3 SOF SUF S S S Sl Sl Han SUE |
AL Sim LB EOM SUE SUF SOF SOF Sim Sn SIm Gl Gl SIm BOR
1T T LE SUF BOLI ZUF BOM | THEUF Haa SHn S Gl Sl ) BORT
TE Eim B SUF BORM EOF SUF SUF Hzo Sm Sim Gim Bim Bim HE0F |
L Ty B SUF BOR E0F  [DINEDE SUF Sim Hzo Sim Sim Sl Bim =UF
ME Sim E ECR EOLI ZOF SUF THELF Sm Smn S Sl Sl Sm EOF |
jin] T E SUF E ZOF EONL THELE S Smn S S Sl SIm BORT
ME Sim LB EOM BORM SUF SUF SUF Sm Sm SIm Gl Gl Bim | GSOF
jLin] i LB ME LB ECORI SOA SOA S S S Gl Gl SIm BOR
|:| - Melkaria no desempeanhn
|:| - Besultado: nagatnms
|:| - Fesultados que p2o z2 alterarzm 129



Anexo H- Exemplo de grelha de verificagdo para revisao de texto

9. Aszine a carta.

0. Violbtel & ler & carta rIFI.
icos

Revisdo do texto- Carta (I - s Pk

o5

T Vil & Ler & Ccarta pars ser
s uml adequadamente o

sinais de pontuscin,

Preciso de

miglharar 12, Woltel a ler & carta @
| 1 apligues cutras alteragles gue

miglhoraram o tewta.

1. Imagine que seria um
MEnEno o uma  menins
refegiada.

Penzel nas dificuldades gue

sEntir  Enguanto
m:m Ladl:nchqu“ a
LB NS p.ﬂs € & uma Nosa
esrola.

2. Coboques & data ¢ o local no
imiclo da carta.

3. Os destimataries da minha
carta  foram a  minha
professora @ of meis futros

coligas

4. Escrevi umia saudagio &
miirha futura professora ¢ aos
migus fuleros colegas.

5. Fiz umi paragrafo imicial de
imtroduchis cnde expliques a
razio pela qual escred &

6. Expliguel o assuntos da | ]
carta.
Bom Traka b

(Como gostarla de  ser !
reebidosa na noua escola)

7. Fiz wma conclusio dos
assuntos que referl ao lomga
dacarta,

8. Despedi-me por escrito da
PSSO & qUATA S0ns a carta.




Anexo |- Guido de leitura do livro “Cabeca da Andorinha”

Guade de Ceituna de livne “Cabego de Anderinho”

L. Ckddrud 4 cdpa 4o livre,

1.4. Guial & o eituls da livea?

cabich ANDORiNHA

12 Quers & 8 dubara &g livea?

L3 E & dluseradora’

14, Qual & & editara & livea?

20 guie 234 anddrinhai?

3. 0 quie sabes sobre di andarinhas’?

4. A hisedrid serd sobre o qul?

5. & que abservds fd gudrdd & nd folha de gudarda da livra?

L. Colocd wm X nd opeda Sarretd

1.1 Ter umd “cdbiga de andorinha® & 0 mdimo guil

E “andar sempre nas rvers” [ ser paguecide D “eabiegd di vanea®
1.2 Sequnda a narradora fechar pistarcs em gaioles & uma astitude:
I:I Boa. Pordue sisim of pdisaras esedo provegidos dos predadones
[ mMuite md. 0x pétsaras deveriam di ser liurest
1.3 Quéw tem umd cabiga esquecida md histdrial?

[0 s narradare [ & Dona cidétia [ @ Senher sarmente [] & Dana Matilde

1.4, Par dqui ra230 0% pEnsamentos 44 ndrradord runcd G8 perdim?

] Perque eszde dentro da sua cabega.
D Porque ela chama-os ¢ eles voltam.
I:l Porguie eitdo presds neld par um fia.

1.5 Sequnda a narradora, 08 pensamentos imporeantes 30 aqueles que:

D Serum pard EOrBAr o PeEtoas imporcantes.
D Seruem para fozer da meu “mundo® um lugar mais bomita.

D Servem para farer 4o murdo wm lugar mais bonito

Pracurd Ao diciandrid 4 séguintes paldvrdd ¢ eterdvd O ddu dignificade:

Aragem:

Excetal

SrEu i Ldar

L. Por que razda o narradord afirma qué poddd di peddcds dewveriam de ter

uind gabegd di pdisdro ou pdisdre ra cabega?

2 Foz a ligagda sarreras.

Mok caberos vertonas & # AL (deidd efedpdiri-dé MUt nuid didd, mao

woltam poutros.

Mg edbogas el qubsidat & W Surgern idoist importantes gud Podim djudar
o hordr & A

Was cobegas de andorinha g ® As ideiss @ recordogdes saem, sem guerer, &

Frinimd dragi.

3 Segundd 4 marradord, Sobne O quie 30 “od ConWVErEaE Qe RSO Sdrum fdid

rada® que alguns aduleos costumarm e
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Anexo J- Ficha de trabalho de Matematica no Ambito no Projeto “Refugiados”

I Nome: Data: P I

Projeto “Refugiados”

Segundo ox dados estatisticos publicados pelo jormal Aitdico, Portugal jé recebeu 17.504 refugiados
wcramanos € hd 600 criangas que frequentam as excolas portuguesas. No entanto, para chegarem ao seu
dexting tém de fozer milhares de quilometron

PP T VPSR VPP SRR ——
i P, et it w53 s e o S5

Meditaz &g comoniments

3. Observa o percursc de carro dox refugiados até Portugal.

Ucramia » Poldmiz = 1 2050 bm
Poldnia — " Alemanhs= 7 2600 dam
Alemarhz " Franga = 1037 km
Franga — * Expanhes 1000 2000 m

Eeparhe ~* Portugal = 4 7900 dam

2. Escreve ax meddos de compriments no mapas <o percurso dos refugiados atd Portugal

T
=
5
i
- N e
¥
s Al \
; >

P 3~ Arks TaDONAl 08 PANEE S8 Papa

3. Ordeno ax medidax de cads percura, por andem crexcents.

1. Azsinsls, com X, 2 quantidsde oproimada de dgus que extd ne garref que um refugiads woi receber.

4. Encreve a lsitura dax medidas inicisis dos percurses Ucrénia- Poldnia & Franga- Expanhs.

Percursa Werdnia- Polénia

[ ——— zuar para o visgem ums mals com copacidsde para 4 litron O refugiade vai ocuper

1 da mala com garrefax de 33 cl. Guantax garrafas de 13 o cabem dentro da mals?

3. Quantar guilémetros percormem an refugiodon dexde @ Berdnia sbé Portugal?

[ 2 I. Dutro refugiods estd = receber dow woluntdrice 23 | de dguo em garrafes de diferentss

capocidader. Ajuda-@ a sxcolher ax garrafas que deve acsitar, Justifica o tua resposts.

. Um refugisde parcarnas 45 000 km. Eie fez 1 da viogem de barco, £ de jipe & o revto do percuro a pé. )
Dracoitr quantas guilimetras fax o refugiads, adotanda extes meios de deslocaria | =5
[ D barco | D gips T A pE ] =
e oaai u

& Um refugiade partiv da Werdnia com desting 2 Franga, man artes de paar & fronteins da Franga
decide pewsar peia Suipa. O refugiads percorres, no total, § 111 km

Dencoire o distdncia percorids pelo refugiads entre @ Alemanha @ 2 Suiza.
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3. No acampamento, utilizou-se wm jerro com 1 de dgua para distribuir @ mesma quantidade de
Sgus em cads um dos 4 copos representados. Ainda ficaram 200 mi no jarra,

3.1. Quantos deciitros de dgue extdo em cads copo? Explica como pensaste

Bom Tratamo!
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Anexo K- Exemplo de um guiado de trabalho, utilizado para trabalhar as competéncias de analise,

interpretacao e de selecdo da informacao

Morne: Diaatar: ! i

Guido de Trabalho
As medidas Republicanas na Educagio e no Trabalho

Grupo |
As medidas Republicanas na Educsgdo

1. Observa o Doc. 1.

1.1 Qual foi o infervalo de termpo em que se criaram mais escolas?

2 Observa agora o Doz, 2

2.1 Qusl foi a t3:a de populagio analfabsts em 18737

22 E=m 13307

3. Farece-tz que a informag3o que obsemvas no Doz. 1 terd contribuids para o
que observas no Doc. 27 Justifica.

4.ﬁneﬁdaleueoef§'mpaadnrapumhgéupmaﬁa?

Grupa I

A5 Medidas no Trabalho

Do 2. & luta dos frabamadorses

0 Gosema provséns decretou desde lago (dezembro de 1910) o direits 3 greve.
Mas dois diltimos meses desse anc, e em 1911, foram s derenas s greves reglstadas na pals.
nclulam trabalhacares de todes as tipes, fanta cperdrics coma empregados de companhias
camercials e de fransportes [...| Mumenosas foram as greves de irabalbadores rurak. Guanka
a motivos, cerca de metade dos casos e grewe respeitaa a saldrics, |..) hordrics de
trabalha, ote,

A M e Cobvsirn Warques, Wintéris n Rartugst oL 18 jsdsptsdz.

1. Gzl era o dirsito reconhecido aos trabalhadores?

1.2. Indica que frabalhadores faziam greve no escertn do texdo.

1.3. Quais eram o= principsis motives das greves refendos no excero do teoda™

2 Analiza agora o documento 4.

Doc. 4. Cabicalha de um jamal eparario (1912)

2.1 Que importincia teriam jomais como o do docurnento 47

3. Observa agora o documento 5.
3.1 Qual £ 3 noticia divulgads no Boletim?

32 Oue owrss razdes |levavam o5 |
operarios a fazerem greve, nesiz periodo?

Do 5. Baletim e Grewe

3
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4. Obsarva 3s duas imagens abaixo apresentadas.

4.1 Qual ser3 o assunto comum as duas imapens?

4.2 Indica uma possivel raz3o que levava os trabalhadores a fazeram grave.

4.3 Achas que os trabalhadores e os patrbes tinham a mesma opinio sobre
as greves?

5. E tu, €5 a favor ou contra as greves? Justifica a tus opinido.
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Anexo L- Exemplo de guido de trabalho, utilizado para trabalhar

interpretacao e de selecdo da informacao

as competéncias de analise,

Blrene Data: ! i

Guigo de Trabalho

A crise da 1? Republica

Grupa |
1. Olbserva o documento 1.

Doc. 1 Prasidentes da | Repiblica

™ g g

B

Tooki: Béaga Sidénio F'axs
15111815 1918 Bermading 1817.1918 Cario & Castro
Machado 19181916
1ME181T

.. g

- &

Antdn José de Almeida

P R ra] Marmwel Tasairg Gomas Barrarding
1623 1635 Machado
15251828

1. Preenche o espacoe com o nome do Fresidente da Repblica.
2 Observa as datas em que os Presidentes ocuparam o sew carge. O que
conchuis?

2.1 O que podera ter acontecids?

Grupo Il
A 1% Guerra Mundial
1. Observa o Doc. 1 .
Doc.i- Mapa da colonizagao africana, decidido na
Conferéncia de Barlim.

2 L& otexo.

A Prineirs Guerra Mundial teve inicia 2m 1914 2 terminou em 1918,

Diesde o inicie do século ¥ que == verificavam grandes rivalidsdes entre
as principais potBncias europeias. A partr de 1812, agrawou-se a crise
=condmica e as relaghes policas entre esses palses pioraram.

Fortugal, devido ao seu impéno colonial entrava na estratsgia imperialista
da Inglaterrs = da Alamanha, Em 1313, teria mesmo havido conversacdes entre
=s1as duss poténciss para a partilha das coldnias poruguesas.

[ A7 de Agosto de 1814, foi definida no Fardaments & pasicio
portuguesa perantz a guerra. Portugal saria fiel 3 Gra-Bretanha (Inglatema).

{..-) No ano de 1916, a pedido da Gra-Bretanha, Fortugal apreendeu 70
navios alemdes que estavam refugiados nos portos poftuguesses. Perante este
ato. a Alemanha declarou guerra 3 Portugal a B de margo de 1816,

Prartugal na Gren de G w2015}, Uma Ratone Consiar s Fosper, p A3 jaiezieis)

2.1 Quanto ternpo durou a | Guerra Mundial?

22 Cual era o pais alisdo de Portugal referido no texo?

2 3 Por que raz5o Forugal participou na | Guamra Mundial?

2 4. Por que razio Portugal entrou em 1918 na | Guera?

A situscio econdmica de Porugal
2. Anzliza o documento 2.

i]

o

4. Anzliza agora 3 tabela do Doc.4.
41 O valor das receitas era superior ou inferior 0 das despesas?
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3.1 Qusl foi o intenvalo de tempo em gue Portugal teve mais despesas de guemra?




4.2 Howve algum irtervale de terpo em gue as receitas fossem superiorss 35
despesas?

Outros motives para ¢ descontentamento dss 055

£ Observa as fotografias abaixo spresentadas.

5.1 Relaciona a fotografis 1 com a fotografia 2.

. L& a primeira frase do segundo pardgrafo da paging 105 do teu manual.

f.1 Observa o Doc.3 e a respetiva legenda presents na pagina 105,

.2 Cbserva agora a fotografia 2.

5.3 Por que raz5o ou razdes a mulher 43 fotografia procura comida no lbo?
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Anexo M - Guido de pesquisa sobre um regime ditatorial no mundo

4. Pesquisa sobre as caracteristicas do regime ditatorial dessz pals e escrave-

i

Tur=a

et f_ 55 nas linhas sbaixo.
2 Segundo o que pesquisaste e aprendssts, quais s3o as caracteristicas

cOMUNS entre o5 regimes ditstorisis?

Gulto de peoguisa

0 QUE £ UMA DITADURA?

Grupa |

3. Como se sentem 35 pessoas que vivem num regime de Ditadura?

1. Escreve o nome de diadar. (Nome o Apelida) - X - )
5. Ma tua opiniie. o gue & ser cidad3o nesse pais?

4. Como se termina uma Ditsdura?

2. Preenche o “Canso do Chdadae” do diador com 25 Nfomagdes solicliacs

Cartta de Chidadio

Mome completc:

Dala de nasdmentn: Parte I

1. Coloca um x na opgdo correta.
1.1 O que & um ditadar?

Macionalidade:

[] =} £ um chefe d= Estado autoritirio, mas permite que existam partidos

Chele do govema desde alt
opasitores.

fris),
[] &) E um chefz de Estado que foi elsito pelo povo & governs de forma
justa.
3-Desanha a handera nacianal desse pal. [] © Eum chefe de Estado autoriténio, que ndo & eleito pelo povo & que

governa pela oprassio.

139



5. Elabara um cartaz de manifesio condra a Ditadura. Lembra-le, pars

cansiruires o ey cartar doyes:

E=craver um baxba curis @ apalaiieg, por exemplo, uma frase

Utilizar warbos no imparata

Utilizar linguagem verbal & ndo- werbal

Precoupacs astética (harmonia entre tamanhos de lalres & das

imagens, aspacamenio, uliizacia de cores)
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Anexo N- Fotografias dos esquemas produzidos pelos alunos sobre temas do Estado Novo
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Anexo O- Grelha de avaliacdo do trabalho de pesquisa sobre um regime ditatorial

Avaliacdo do Guido de pesquisa

Indicadores de Avaliacéo

Relativo ao OG A

Relativo ao OG B

OE1 OE 2 OE3 OE4 OE5

OE1 (Questdo 5, parte 11)

11 1.2 1.3. 1.4. 1.1. 1.2. 2.1 3.1 3.2. 4.1. 5.1. 5.2. 5.3. 5.4. 5.5.
Alun | pesquis | Selecio Revel | Identi | Identifica | Identifica | Identifi | Identifi | Identifi | Mobiliza | Escrev | Utiliza | Utiliza | Revela
0s a na Revela a fica caracteris | ,através | caa ca 0s ca conhecim | eum verbos | lingua | preocupa

inform | inform | capacida | empen | que ticas de da faltade | sentime | formas | ento texto no gem cao

acao acdo de de hona | um um pesquisa, | liberda | ntosdas | de acerca curto impera | verbal | estética

relevan | pertine | tratamen | pesqui | chefe | ditador informac | dee pessoas | termina | das e tivo endo- | como

te para | nte to da sae de (autoritar | ao outras que rcom consequé | apelati verbal | cartaz

respon informag | esfor¢ | gover | io; relativa violagd | vivem uma ncias VO; (harmoni

der as do a-se node | governa as esdos | sobum | ditadur | negativas aentre

questde (relacion | por um pela caracteris | direitos | regime | a do letras e

sdo a conse | gover | opressdo; | ticas human | ditatori | (revolu | regime tamanho

guido informac | guir no ndo é ditatoriai | os al céo, ditatorial sde

de Oes um ditator | eleito S especif | (medo, | morte pesquisad letras e

pesquis provenie | produt | ial é pelo (Questdo | icosdo | frustragc | do o ou dos imagens,

a ntes de ofinal | um povo; 4, parte 1) | pais &o, ditador | regimes espacam

(utiliza varios com ditado | longo tristeza, | ) ditatoriais ento,

palavra sites qualid | r periodo (Quest | etc.) em geral utilizaca

s-chave sobre 0 ade de ao 5, ode

de mesmo (Ques exercicio parte 1) cores)

formaa assunto) tHo do poder)

filtrar a

inform L1,

~ parte

agdo a i)

pesquis

ar)

Cotacédo
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Tur Tot

ma 10 valores 3 10 40 9 5 3 20 valores al
6.°F valore | valores valores valores | valores | valores 10
S 0

)|

@ 3 -
(%m

>
(-

<\

A.
P.
A.
D.
G.
C.
G.
M
l.

J.

|0
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Caodigo de valores:

0-20 valores- Fraco I
20-49- Insuficiente 31
50- 60- Suficiente ]
70-80- Bom
90-100- Muito Bom [
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Anexo P- Grelha de avaliacdo dos esquemas referente as caracteristicas do Estado Novo

Grupos Tema Informagao Organizacédo Grafismo Aspeto Geral
(Preenchimento dos espacos do
texto do esquema e Vocabulario
utilizado)
As medidas financeiras
Grupo I-D.F,F.M,L.M,L.C de Salazar e a sua Nivel 4 Nivel 3 Nivel 3 Nivel 2
ascensao ao poder
Turma 6°F
Construgdo do esquema sobre a Constitui¢do de 1933 em grande grupo
Grupo lI-L. F, R.R, J. N, .M. A politica de obras Nivel 4 Nivel 1 Nivel 4 Nivel 3
publicas
Grupo Il -L.C, L.E,R.F,R. S
Difuséo dos ideais e a Nivel 4 Nivel 3 Nivel 1 Nivel 2
acao de propaganda do
Estado Novo
Grupo IV -T. L, V.S, M.T, G.S. Os mecanismos de
repressao do Estado Nivel 4 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 3
Novo
As medidas financeiras
Turma 6C Grupo I- A.P, M.S, M.T, M.M, S.G | de Salazar e a sua Nivel 4 Nivel 4 Nivel 4 Nivel 4
ascensao ao poder
Construgdo do esquema sobre a Constituicdo de 1933 em grande grupo
Grupo II-M.N,L.M,G.M.eG.C | A politica de obras
publicas Nivel 4 Nivel 4 Nivel 3 Nivel 3
Grupo H1-J. R, I. P, AF, WS, R.R Difusdo dos ideais e a
acdo de propaganda do Nivel 4 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 3

Estado Novo
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Grupo IV: AR, DM, T.V,V.D

Mecanismos de

repressao do Estado Nivel 4 Nivel 4 Nivel 4 Nivel 3
Novo
Niveis de desempenho
Informacdo Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
Os alunos ndo conseguiram preencher os | Osalunos conseguiram preencher parcialmente os espagos | Os alunos conseguiram preencher | Os alunos preencheram
espacos dos textos do esquema; dos textos do esquema corretamente 0s espacos dos textos | corretamente os espagos dos textos
do esquema, mas com vocabulario | do esquema, utilizando

Preenchimento dos espagos do
texto do esquema

Vocabulario utilizado

A identificar:

-Os alunos ndo conseguiram interpretar o texto
lido (do esquema e/ou das paginas do manual);

-Os alunos ndo leram as paginas do manual
referentes ao tema do Estado Novo que lhes foi
atribuido;

A identificar:

Se os(as) alunos(as) tiveram dificuldades na interpretagéo
do texto lido no esquema e/ou no manual

pouco cientifico da é&rea de
conhecimento Histdria e
Geografia de Portugal

vocabulério cientifico da area de
conhecimento (Historia e
Geografia de Portugal).

Organizagdo

A informagdo estd mal-organizada, o que
dificulta a sua compreensdo

A identificar:

-Os alunos nédo leram o texto das paginas do
manual;

Ou

-Né&o conseguiram compreender o texto lido das
paginas do manual e /ou dos recortes de texto do
esquema;

Os alunos nao solicitaram a verificagdo da
professora estagiaria da construgao do esquema

Informagdo esté parcialmente organizada, o que dificultaa
sua compreensédo

A identificar:

- Os alunos compreenderam parcialmente os textos que
leram

Ou

- Os alunos nédo leram o texto das paginas do manual, mas
conseguiram  construir  parcialmente o0 esquema
desenvolvendo uma ldgica aprendida durante as aulas de
HGP

Os alunos solicitaram poucas vezes a assisténcia da
professora estagiaria

A Informagdo esta organizada,
mas contém falhas pontuais

A identificar:

-Os alunos leram ou ndo leram as
paginas do manual

Os alunos solicitaram a assisténcia
da professora estagiaria,
nomeadamente para a verificagdo
da construcdo do esquema

A informagdo estd bem organizada

-Os alunos organizaram a
informacdo  corretamente e
cumpriram com a leitura das
paginas do manual referentes ao
tema

Os alunos solicitaram a assisténcia
da professora estagiaria,
nomeadamente para a verificagdo
da construcdo do esquema
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Os alunos nao utilizam sinais gréaficos

Os alunos utilizam poucos sinais graficos para o tipo e
exigéncia da relacdo da informacéo exposta no esquema.

Os alunos utilizam sinais graficos,
porém alguns ndo sdo 0s mais

Os alunos utilizam corretamente
os sinais graficos

- Revelam ndo conseguir interpretar e relacionar adequados para o0 tipo de

as informagdes dos textos -Revelam ndo conseguir interpretar e relacionar as | informacdo  apresentada  no | -Relacionaram corretamente as
informacGes dos textos corretamente esquema. informac0es

Grafismo - Revelam dificuldade em identificar causas e - Identificaram  corretamente

consequéncias causas e consequéncias
- Aplicam sinais graficos que ndo sdo adequados para
orientar o determinado tipo de informagdo. A sua leitura
dificulta a interpretacdo do esquema.

Os alunos ndo cuidaram a apresentacdo do | Os alunos cuidaram pouco a apresentacdo do esquema e | Os alunos cuidaram a | Os alunos cuidaram a

Aspeto Geral

esquema
(Nao colocaram titulo- se aplicavel)

Ma utilizagdo do espaco da cartolina

nédo foram criativos na sua construgéo

Colocaram titulo, porém com uma letra pouco
visivel ou impercetivel ou utilizacdo de cores pouco
adequada a visibilidade do mesmo
Ou
- Titulo do esquema visivel, mas pouco apelativo

-Ma utilizagdo do espaco na cartolina

apresentacdo do esquema, mas
foram pouco criativos na sua
construgao

- Titulo do esquema visivel, mas
pouco apelativo

- Utilizag&o razoavel do espaco da
cartolina

apresentacdo do esquema e foram
criativos(as) na sua construcéo

-Titulo do esquema com letra
apelativa e bem visivel

-Otimo contraste de cores que
facilita a leitura;

- Otima utilizagio do espaco na
cartolina
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relativo a um tema do Estado Novo

Anexo Q- Grelha de avaliacdo da apresentacdo oral sobre o esquema construido por cada grupo,

Turma 6.°F

Alunos Tema Apresentam o | Postura corporal | Tom de voz Explicacéo Relaciona, na Gestdo do Observacoes
tema do e das explicacdo, as tempo
esquema expressividade informacdes informacdes (5 minutos)
presentes no presentes no
esquema texto:
utilizacéo de
articuladores/
conectores do
discurso)
Grupo I-D. F, F. As medidas O grupo dividiu a apresentacéo entre todos,
M,L.M,L.C financeiras de Sim B B S S MB de forma que todos os elementos
Salazar e a participassem na apresentacgdo oral.
sua ascensdo
ao poder O grupo ndo conseguiu identificar a causa da
ascensdo de Salazar ao poder.
A politica de
Grupo II-F, R.R, J. | obras Sim B B MB B B O grupo dividiu a apresentacéo entre todos,
N, I.M. publicas de forma que todos o0s elementos
participassem na apresentacéo oral.
O grupo reforcou a importante ideia de que
a politica de obras pudblicos tinha como
principais objetivos desenvolver o pais e
criar mais postos de trabalho.
O grupo dividiu a apresentacéo entre todos,
Grupo 1ll- L.C, | Difusdo dos | Sim B B B B MB de forma que todos os elementos
LE RFR.S ideais e a participassem na apresentacéo oral.
acdo de
propaganda Um elemento do grupo, a R.F, destaca-se
do Estado devido a sua explicagdo sobre o controlo
Novo rigoroso do Estado Novo no Ensino. A
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excecdo desta aluna, o grupo restringiu-se a
seguir a légica de leitura do esquema.

Os Sim S S B MB MB Apenas dois elementos realizaram a
Grupo IV- T. L, | mecanismos apresentacdo do esquema.
V.S, M.T, G.S. de repressdo
do Estado Destaca-se o0 aluno T.L, por se ter
Novo desprendido um pouco da leitura do
esquema e ter explicado alguns dos
mecanismos de repressdo do Estado Novo.
Turma 6C Grupo I- A. P, As medidas Sim B B B MB MB Os elementos relacionaram bem as
M.S, M. T, M.M, financeiras de informacbes e identificaram causas e
S.G Salazar e a consequéncias corretamente (incapacidade
sua ascensdo de melhoramento da situagdo financeira de
ao poder Portugal durante a Ditadura Militar e convite
a Salazar para ocupar o cargo de Ministro
das Finangas; aplicacdo das medidas
financeiras e resultados)
Grupo II- M. N, L. | A politica de S B S S S O grupo dividiu a apresentacéo entre si. No
M,G.M.eG.C obras Sim entanto, restringiu-se a ler.
publicas
Grupo I11-J. R, I. P, | Difusdo dos Sim B B S MB MB Apenas dois elementos realizaram a
AF, WS, R.R ideais apresentacdo oral. Encadearam bem as
informacoes.
Difusdo dos
ideais e a
acao de
propaganda
do Estado
Novo
Grupo IV: - T. L, | Mecanismos | Sim MB MB MB MB MB Todos os elementos do grupo participaram
V.S, M.T, G.S. de repressdo na apresentacdo oral e explicaram bem os
do Estado mecanismos de repressdo do Estado Novo.
Novo Revelam assertividade.
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Niveis de desempenho

Explicagdo das informagdes
presentes no esquema

Insuficiente-INS

Suficiente-SUF

Bom -B

Muito bom-MB

O grupo ndo consegue explicar o
encadeamento logico do esquema

O grupo restringe-se & leitura do
esquema e quebra o ritmo da
apresentacdo por ndo perceber
bem a l6gica do esquema

O grupo restringe-
se a ler mas
mantém um bom
ritmo na
apresentacéo

O grupo consegue

desprender-se da leitura e
explica as informacg6es
presentes no esquema.

Relaciona, na explicacdo, as
informagdes presentes no
texto: utilizacdo de
articuladores/ conectores do
discurso)

O grupo nédo consegue relacionar a
informacéo.

O grupo tem dificuldades em
relacionar a informacdo. Utiliza
escassos conectores de discurso.

O grupo relaciona
a informacéo e
utiliza alguns
conetores de
discurso.

O grupo relaciona

facilmente informacdo e
utiliza varios e adequados
conectores de discurso.

Gestdo do tempo

Tempo de apresentacdo insuficiente
para a exigéncia da explicacdo das

Ultrapassam o tempo da
apresentacdo do esquema.

Ultrapassam em
poucos minutos o

Gerem bem o tempo de
apresentagdo. Cumprem

informacdes do esquema tempo de com o tempo da
apresentacdo do apresentacéo.
esquema
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Anexo S- Esquema em formato Powerpoint

Para resolver o problema financeiro do pais, Salazar toma as seguintes medidas:

Efetuou
salarios dos

nos

Incentivou
as

publicos.

Aumentou os

Diminuiu as
com a saude, educagdo e com a
assisténcia social.

Resultado da aplicagdao de medidas:

Saldo das contas publicas.

Grande popularidade entre os

Portugueses.
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Anexo T- Questionario inicial

Turma:

Questionario 1

1. 0 gue & uma guarma?

2. Por que razdo ha paises que iniciam guerras com oufros paises?

3. Que consequencias lem a guera para os meninos que vao a escola?

4. Como se resolvem as siluacdes de conflito entre dois paises em guerra?
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Anexo U- Tabela da planificacado da aplica¢gdo do estudo investigativo por sessoes

2°CEB

Disciplina ou area

Aplicacdo e tempo

Conceitos da

Livros utilizados

Conceitos e assuntos

CCD trabalhada

Estratégias e

curricular em que o de duragdo das disciplina/ area de cidadania atividades aplicadas
trabalho foi atividades curricular identificados nos para mobilizar o

desenvolvido textos de LI conhecimento apds a
leitura dos textos

1.° Grupo A Guerra, de autoria | “guerra” Conhecimento e 1.2- Realizagdo de um

- Direitos Humanos de José Jorge Letria entendimento Guido de Leituracom

“motivacoes e critico momentos antes,

12 Sesséo 3° Grupo sentimentos que - Conhecimento e durante e depois da

Cidadania e
Desenvolvimento

(90 minutos)

- Seguranca, Defesa
e Paz

levam alguém a
iniciar uma guerra’

i

“consequéncias da
guerra: destruicao,
morte, medo”

“inocentes”

“ditadura militar”

entendimento critico
do mundo (politica,
direitos humanos)

Valores
-Valorizagdo da
democracia

Capacidades
-Andlise e
pensamento critico

leitura

23- Preenchimento do
guido de leitura.

32-Discusséo coletiva
sobre 0s seguintes
assuntos: motivacoes
dos governantes para
iniciarem as guerras;
analise das
ilustracOes mais
relevantes do livro;
consequéncias da
guerra; dicotomia
ditadura- democracia
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22 Sessdo

(90 minutos)

1° grupo
-Interculturalidade

-Direitos Humanos

Uma Longa Viagem,
de autoria de Daniel
H. Chambers e
Frederico Delicado

O Principio, de
autoria de Paula
Carballeira e Sonja
Danowski

“refugiado”
“direitos humanos”

“ajuda humanitaria”

“dificuldades
sentidas e problemas
colocados aos
refugiados”

“dificuldades
sentidas pelos
refugiados”

“esperanga”

Conhecimento e
entendimento
critico

- Conhecimento e
entendimento critico
do mundo (direitos
humanos)

Valores

- Valorizagdo da
dignidade humana e
dos direitos humanos

- Valorizagdo da
diversidade cultural

Capacidades

-Empatia
-Andlise e
pensamento critico

Atitudes

- Abertura a
diversidade cultural
- Respeito
-Espirito civico

18- Leitura do livro
em voz alta pela
professora

22- Preenchimento do
guido de leitura

3%-Realizagdo do
escape game sobre 0
conceito de
refugiado

43- Discussao
coletiva sobre 0s
seguintes assuntos:
diferentes causas que
levam alguém a
tornar-se refugiado;
diversidade cultural e
étnica dos
refugiados;
diferentes niveis
econdmicos e de
escolaridade dos
refugiados;
dificuldades sentidas
pelos refugiados e
problemas que lhes
surgem; sentimentos
dos refugiados ;
Direitos Humanos;
fungdo da ONU;
fungdo da UNESCO
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32 Sessdo
(20 minutos)

42 Sessao

(20
minutos)

Conhecimento e
entendimento
critico

- Conhecimento e
entendimento critico
do mundo (direitos
humanos)

Valores

- Valorizagdo da
dignidade humana e
dos direitos humanos

- Valorizagdo da
diversidade cultural

Capacidades

-Empatia
-Andlise e
pensamento critico

Atitudes

- Abertura a
diversidade cultural
- Respeito
-Espirito civico

5%- Realizacdo de um
esquema conceptual
sobre 0s conceitos
“guerra” e
“refugiados”

156




Disciplina ou area

Aplicacéo e tempo

Conceitos da

Livros utilizados

Conceitos e assuntos

CCD trabalhada

Estratégias aplicadas

curricular em que o de duracdo das disciplina/ area de cidadania para mobilizar o
trabalho foi atividades curricular identificados no conhecimento apds a
desenvolvido texto de LI leitura dos textos
O muro no meio do Conhecimento e
Estudo do Meio 12 aplicagdo Emigracéo e livro, de autoria de entendimento 12 -Leitura do livro
Imigragdo Jon Agee “preconceito” critico em voz alta pela
(90 minutos) “diferenca étnica e - Conhecimento e professora
cultural” entendimento critico
Cidadania e 1° grupo “discriminagdo” do mundo (direitos
Desenvolvimento -Interculturalidade “empatia” humanos) 28- Discussdo
-Direitos Humanos; coletiva sobre 0s
Valores seguintes assuntos:
Uma Longa Viagem, | “refugiado” - Valorizacéo da origens dos

de autoria de Daniel
H. Chambers e
Frederico Delicado

“direitos humanos”
“ajuda humanitaria”

“dificuldades
sentidas e problemas
colocados aos
refugiados”

dignidade humana e
dos direitos humanos

- Valorizagdo da
diversidade cultural

Capacidades

-Empatia
- Andlise e
pensamento critico

Atitudes

- Abertura a
diversidade cultural
- Respeito
-Espirito civico

refugiados e causas
que levam alguém a
tornar-se refugiado;
dificuldades sentidas
pelos refugiados e
problemas que
enfrentam;
sentimentos dos
refugiados; Direitos
Humanos; funcéao da
ONU

3%- Realizacdo de um
escape game sobre 0
conceito de
refugiado
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Portugués

2% aplicacdo

(40 minutos)

A carta

Capacidades
-Empatia

Atitudes
-Espirito civico

42 Escrita de uma
carta em que se pede
ao aluno para
imaginar que é uma
crianca refugiada
recém-chegada a um
novo pais e a uma
escola.

Artes Visuais

Estudo do Meio

Cidadania e
Desenvolvimento

3% aplicacéo

(2 a 3 sesses de 60
minutos)

Apropriacdo e
Reflexdo

Criacéo e
Experimentacdo

Emigracéo e
Imigracéo

Interculturalidade
Direitos Humanos;
Solidariedade

Conhecimento e
entendimento
critico

- Conhecimento e
entendimento critico
do mundo (direitos
humanos)

Valores

- Valorizagdo da
dignidade humana e
dos direitos humanos

- Valorizagdo da
diversidade cultural

Capacidades
-Empatia

- Andlise e
pensamento critico

Atitudes

53-Construcéo do
mural de
sensibilizagdo para o
acolhimento de
refugiados
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- Abertura a
diversidade cultural
- Respeito
-Espirito civico

Cabeca de

Capacidades

Portugués 42 aplicacéo Leiturae Andorinha, de “empatia” 52 Leitura do livro
(1 sessdo de 120 interpretacdo de autoria de Joana M. “atitudes solidarias” | -Empatia em voz alta pela
minutos) textos Lopes e Ana Oliveira | “criatividade” - Andlise e professora

pensamento critico

Cidadania e 62 Realizacdo de um

Desenvolvimento guido de leitura com

Solidariedade Atitudes momentos antes,
-Espirito civico durante e depois da
-Auto-eficécia leitura

7% Realizagdo de uma
Conhecimento e atividade em
entendimento articulagdo com a
critico participagéo dos
alunos na
- Conhecimento e Assembleia Escolar
compreensdo critica | em parceria com a
desi Junta de Freguesia
- Conhecimento e
entendimento critico
sobre linguagem e
comunicagdo
Capacidades 82 Construcdo em
grande grupo de um

Matematica 52 aplicacéo A érea -Empatia metro quadrado de
(1 sesséo de 120 - Anadlise e “manta”, solugdo
minutos) O metro quadrado pensamento critico encontrada pela

narradora do texto
Cabeca de
Atitudes Andorinha
Cidadania e Solidariedade -Espirito civico

Desenvolvimento

-Auto-eficacia

159




Conhecimento e
entendimento
critico

- Conhecimento e
compreensao critica
de si
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Anexo V- Atividades, Objetivos gerais, objetivos especificos e Instrumentos de avaliacdo das

atividades realizadas para o estudo investigativo

Ciclo de ensino

Atividades

Objetivos gerais

Obijetivos especificos

Indicadores de avaliagéo

2.°Ciclo

Leitura do texto A Guerra, de José Jorge
Letria

Preenchimento do Guido de Leitura

Discussao coletiva

A- Ler e interpretar o texto de
Lpl

B- Realizar uma discussdo
coletiva sobre o0s seguintes
assuntos:

e  Motivagdes dos
governantes dos paises
para o inicio de guerras;

e  Andlise das ilustragdes
mais relevantes do livro;

. Consequéncias da
guerra;

e  Dicotomia ditadura-
democracia;

1.0uvir a leitura em voz alta realizada
pela professora estagiaria

2.Identificar a temética do texto
3. Responder as questfes de

interpretacdo do texto do guido de
leitura

4. Refletir sobre os conceitos de
cidadania presentes no texto

5. Mobilizar informagdes presentes no
texto e ilustragcdes

1.1. Acompanha a leitura realizada pela
professora estagiaria, escutando
atentamente.

2.1. Identifica corretamente a temética do

texto, analisando o titulo a ilustracdo da

capa e a guarda e folha de guarda do livro

3.1. Interpreta corretamente o texto que foi
escutado

3.2 Evidencia, nas respostas dadas as
questdes, 0 conhecimento sobre 0s
conceitos de Cidadania fornecido pelo
texto

4. 1. Participa na discusséo coletiva

4.2. Partilha uma reflexéo elaborada sobre
0s conceitos-chave “

“guerra”; “motivagdes e sentimentos que
levam alguém a iniciar uma guerra”;
“consequéncias da guerra: destruigdo,

morte, medo”; “inocentes”; “ditadura
militar” presentes no texto

5.1. Analisa corrretamente as ilustragdes
5.2. Refere informagBes presentes no texto
lido

6.1. Revela conhecimento e entendimento
critico sobre a guerra, a ditadura e as
consequéncias da guerra

6.2. Refere situagdes de guerra e de
ditadura da realidade
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e  Aimportancia do 7.2. Refere o didlogo como meio para a

didlogo na resolucdo de resolucéo dos conflitos na vivéncia em
conflitos e o contributo democracia

da sua aplicacéo para a 7.3. Partilha as suas ideias e reflexdes com
Paz: o0 grande grupo.

C- Desenvolver as seguintes CCD:

Conhecimento e entendimento critico
- Conhecimento e entendimento critico
do mundo (politica, direitos humanos)

Valores
-Valorizag8o da democracia

Capacidades
-Anélise e pensamento critico
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Leitura em voz alta realizada pela
professora estagiaria do livro Uma Longa
Viagem, de autoria de Daniel H.
Chambers e Frederico Delicado

Leitura em voz alta realizada pela
professora estagiéria do livro O Principio,
de autoria de Paula Carballeira e Sonja
Danowski

Realizacdo de um escape game online
sobre o tema dos refugiados em grande

grupo

Discussao coletiva

1.0Ouvir a leitura em voz alta realizada
pela professora estagiaria

2.1dentificar a temética do texto

3. Responder as questdes de
interpretacéo do texto do guido de
leitura

1.Contruir conhecimentos sobre o
conceito de refugiado

1. Refletir sobre os conceitos-chave de
cidadania presentes no texto

2. Mobilizar o conhecimento das
informac0es presentes no texto e
ilustracOes

3. Desenvolver as seguintes CCD:

Conhecimento e entendimento critico
- Conhecimento e entendimento critico
do mundo (direitos humanos)

1.1. Acompanha a leitura realizada pela
professora estagiaria, escutando
atentamente.

2.1. ldentifica corretamente a tematica do

texto, analisando o titulo e a ilustracdo da

capa e a guarda e folha de guarda do livro

3.1. Interpreta corretamente o texto que foi
escutado

3.2 Evidencia, nas respostas dadas as
questdes, o0 conhecimento e o vocabulario
fornecido pelo texto

1.1 Mobiliza os seus conhecimentos
prévios sobre o tema refugiados.

1.2. Participa na atividade.

1.3. Explica as suas ideias e opgao de
resposta nos desafios do escape game .

1.1. Participa na discusséo coletiva.

1.2./2.1. Partilha a reflexdo elaborada sobre
0s conceitos-chave:” refugiado”,” direitos
humanos”,;“ajuda humanitaria”;
“esperanga”; “dificuldades sentidas pelos
refugiados e problemas lhes sao colocados”
3.1. Revela adotar os valores pretendidos
com o desenvolvimento do trabalho.

1.2. Revela ter a capacidade de empatia .
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Realizagdo de um esquema concetual
sobre os conceitos “guerra” e “refugiado”

A-Evidenciar ~ 0os  conhecimentos
construidos através da exploragdo e da
reflexdo sobre os conceitos de
Cidadania presentes nos textos de Lpl.

B- Sistematizar o conhecimento.

Valores

- Valorizagao da dignidade humana e
dos direitos humanos

- Valorizagdo da diversidade cultural

Capacidades
-Empatia
-Andlise e pensamento critico

Atitudes

- Abertura a diversidade cultural
- Respeito

-Espirito civico

1.Relacionar a guerra com a existéncia
de refugiados

2.Mobilizar conhecimento proveniente
do trabalho desenvolvido

3.Identificar sentimentos dos refugiados

1.3. Revela capacidade de analise critica
sobre o0s problemas das guerras e
refugiados

1.1. Identificar a guerra como uma causa
para a existéncia de refugiados.

1.2. Identifica os sentimentos associados a
motivagdo de um chefe de governo para
iniciar uma guerra.

2.1. Mobiliza vocabulério e conhecimento
diretamente relacionado com o texto lido.
dos

3.1. Identifica o0s sentimentos

refugiados.
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1°CEB

Leitura em voz alta realizada pela
professora estagiaria do livro Uma Longa
Viagem, de autoria de Daniel H.
Chambers e Frederico Delicado

Leitura em voz alta do livro O muro no
meio do livro, de autoria de Jon Agee

Discussao coletiva

A-Ler e interpretar o texto de Lpl

B-Desenvolver atitudes de respeito da
diversidade cultural e em particular em
relacdo aos refugiados

A- Participar na discusséo coletiva
sobre 0s seguintes assuntos:

Diferentes origens, causas
que levaram alguém a ser
refugiado

Dificuldades sentidas pelos
refugiados e problemas que
enfrentam

Sentimentos dos refugiados
Direitos Humanos

Fungdo da ONU

1.0Ouvir a leitura em voz alta realizada
pela professora estagiaria

2.1dentificar a temética e o assunto do
texto

3.Interpretar o texto escutado

4. Construir conhecimento sobre 0s
refugiados

5. Desenvolver a empatia e 0 respeito
pelos refugiados

1. Refletir sobre os conceitos-chave de
cidadania presentes no texto

2. Mobilizar o conhecimento das
informacg0es presentes no texto e
ilustraces

3. Desenvolver as seguintes CCD:

Conhecimento e entendimento critico
- Conhecimento e entendimento critico
do mundo (direitos humanos)

Valores

- Valorizago da dignidade humana e
dos direitos humanos

- Valorizagao da diversidade cultural

1.2. Acompanha a leitura realizada pela
professora estagiaria, escutando
atentamente.

2.1. Identifica corretamente a temética do
texto, analisando o titulo e a ilustracdo da
capa e a guarda e folha de guarda do livro

2.2. Refere os assuntos de cidadania
referidos nos dois textos

3.1. Refere as ideias essenciais do texto

3.2. Identifica conceitos-chave de
cidadania no texto

4.1. Revela conhecimentos adquiridos pela
audicéo da histéria

5.1. Partilha reflexdes e pensamentos
sobre os refugiados

5.2. Demonstra empatia e respeito pelos
refugiados

1.1. Participa na discusséo coletiva
1.2./2.1. Partilha a reflex&o elaborada sobre
0s conceitos-chave:” refugiado”,” direitos
humanos”, “ajuda humanitaria”,
“preconceito”, “discriminagdo”,
“dificuldades sentidas pelos refugiados e
problemas lhes s@o colocados”

Conhecimento e entendimento critico

- Revela ter conhecimento sobre os
refugiados

- Revela conhecimento sobre a
importéncia da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos

- Demonstra conhecimento sobre as
fungdes da ONU

Valores
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Realizacdo de um escape game online
sobre o tema dos refugiados em grande

grupo

Mobilizar os conhecimentos prévios
sobre os refugiados

-Valorizagdo da igualdade

Capacidades

-Empatia

-Analise e pensamento critico
-Escuta e observagao

Atitudes

- Abertura a diversidade cultural
- Respeito

-Espirito civico

-Tolerancia para com a incerteza

1. Mobilizar conhecimentos sobre o
tema refugiados

Atitudes

- Revela abertura a diversidade cultural
- Revela atitude de respeito em relagdo
a diferenca

-Revela espirito civico: participacao
ativa no trabalho; atitudes de
solidariedade;

- Revela atitude de tolerancia pela
imigracédo de refugiados

1.Construir conhecimento sobre as
causas que levam alguém a tornar-se
refugiado

2. Reconhecer que os refugiados tém
diferentes origens, etnias e diferentes
niveis econdmicos e de escolaridade
3. Construir conhecimento acerca das
dificuldades e problemas dos
refugiados

- Revela valorizar a dignidade humana e
os direitos humanos

- Demonstra valorizar a diversidade
cultural

-Demonstra valorizar a igualdade

Capacidades
-Revela uma atitude empatica com a
situacdo dos refugiados

- Analisa e formula um pensamento critico
sobre os refugiados

- Escuta e observa para aprender

1.1. Participa na atividade
1.2. Explica as suas ideias e opgles de
resposta nos desafios do escape game
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Construcdo de esquema de trabalho para
a realizacdo de um mural de
sensibilizagdo para o acolhimento de
refugiados

A- Definir ideias em grande grupo para
a construcdo de um mural de
sensibilizacdo para o acolhimento de
refugiados

1.Mobilizar o conhecimento
proveniente da leitura da histéria e do
trabalho desenvolvido

2. Desenvolver a capacidade de analise
e de pensamento critico sobre o
problema social dos refugiados

3. Definir em grande grupo os
elementos (inclusive o titulo) e os
respetivos materiais de construgdo que
estardo presentes no mural

3. Desenvolver a criatividade
4.Desenvolver as seguintes CCD:

Conhecimento e entendimento critico
- Conhecimento e entendimento critico
do mundo (direitos humanos)

Valores

- Valorizago da dignidade humana e
dos direitos humanos

- Valorizagdo da diversidade cultural

Capacidades

-Empatia

-Andlise e pensamento critico
-Cooperagao

1.1. Mobiliza o conhecimento sobre os
refugiados, proveniente da exploragéo dos
textos de Lpl

1.2. Reflete sobre a situagdo dos
refugiados e sobre as formas de os ajudar

2.1. Revela capacidade de formular um
pensamento um critico sobre a situacéo de
refugiado

3.1. Revela espirito critico, na perspetiva
de melhorar a qualidade do trabalho

3.2. Partilha as suas ideias e sugestdes de
elementos para 0 mural com o grande
grupo

3.3. Escuta as ideias e sugestdes dos
colegas

3.4. Participa na atribuicéo de fungdes de
forma equitativa

3.5. Oferece sugestdes a nivel estético
para a construcdo do mural

3.6. Revela capacidade de organizacéo do
espaco

Conhecimento e entendimento critico
-Revela conhecimento sobre os refugiados

Valores
- Demonstra valorizar a dignidade humana
e os direitos humanos

Capacidades

-Revela empatia pelos refugiados

- Analisa a situacéo de fuga dos refugiados
do pais
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Atitudes

- Abertura a diversidade cultural
- Respeito

-Espirito civico

-Formula um pensamento critico sobre o
problema dos refugiados

Atitudes

- Revela ter abertura a diversidade cultural
- Revela tolerancia face a diferenga

- Revela espirito solidario

Portugués

Escrita de uma carta

A- Escrita de uma carta

B- Desenvolver a capacidade de

1. Escrever uma carta dirigida a futuros
colegas e professor, imaginando que é
uma crianga refugiada recém-chegada a
um novo pais e a uma nova escola.

1.1. Cumpre com os elementos da carta
1.2. Cumpre com o tema e assuntos da
carta

1.3. E capaz de interpretar o papel de
crianca refugiada

1.4. Descreve as dificuldades e os
problemas de um refugiado recém-
chegado a um novo pais

empatia 1.5. Refere que atitudes gostaria que as
pessoas tivessem consigo
1.6. Descreve como gostaria de ser
recebido numa escola nova num pais
diferente
1. Trabalhar colaborativamente 1.1. Revela motivacéo pelo trabalho
2. Aprofundar a reflexéo sobre o tema realizado
Avrtes Visuais | Construgdo do mural de sensibilizagdo refugiados 1.2. Cumpre a funcéo a que ficou
sobre 0 acolhimento de refugiados A- Contruir um mural de | 3. Manusear diferentes materiais encarregue
sensibilizacdo para 0 1.3. Ajuda os colegas se necessitarem
acolhimento de refugiados Desenvolver as seguintes CCD: 2.1. Revela refletir sobre o tema
B- Manusear diferentes materiais | Conhecimento e entendimento critico | refugiados
para a construcdo do mural - Conhecimento e entendimento critico | 2.2. Apresenta outras ideias ao grande
C- Desenvolver CCD do mundo (direitos humanos) grupo que visam a melhoria da qualidade

Valores

- Valorizago da dignidade humana e
dos direitos humanos

- Valorizagao da diversidade cultural

do mural

3.1. Revela facilidade em manusear 0s
materiais

3.2. Realiza producdes plasticas com um
aspeto apelativo, cuidado e que respeita o
tema do trabalho
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Capacidades

-Empatia

-Analise e pensamento critico
-Cooperacéo

Atitudes

- Abertura a diversidade cultural
- Respeito

-Espirito civico

1. Ouvir o texto lido em voz alta 1.1. Escuta a leitura da historia com
Leitura em voz alta realizada pela A-Ler e interpretar o texto 2. Responder as questdes do guido de atenc&o.
professora estagiaria do livro Cabega de B- Desenvolver CCD leitura organizado nos momentos: 1.2. Interpreta corretamente a historia
Andorinha, de autoria de Joana M. Lopes antes, durante e depois da leitura 1.3. Demonstra conhecimento acerca da
Portugués historia nas respostas que elabora em
3. Desenvolver as seguintes CCD: funcdo de resposta as questdes do
Preenchimento de um Guido de Leitura Capacidades guido de leitura.
-Empatia 1.4. Revela empatia nas respostas de
-Andlise e pensamento critico carater subjetivo e de opinido pessoal
Atitudes
- Respeito
-Espirito civico
Construgdo do metro quadrado com A- Contruir um metro quadrado. Desenvolver as seguintes CCD: 1.1. Demonstra prontiddo na resolugdo do
retalhos de um decimetro quadrado problema contextualizado pela
Matematica B-Mobilizar os conhecimentos sobre o | Capacidades historia
problema e a solucdo encontrada pela | -Empatia 1.2. Revela uma atitude solidaria
narradora da histéria Cabeca de | -Andlise e pensamento critico 1.3. Revela uma atitude de cooperacédo
Andorinha. -Cooperagéo 1.4. Revela compreender a medida de

C-Desenvolver CCD

Atitudes
- Respeito
-Espirito civico

area de 1 metro quadrado.
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Anexo W- Capa do livro e exemplos de algumas paginas do livro A Guerra
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Anexo X — Guiao de leitura do texto A Guerra.

GO0 G LTI M 000 LITEMRM A GUCRM", 1 200 J0neC LETmiA € Al L

DURANTL & LEITURA
1. A guerra surge de gue forma? Consulla a pagina 7 & rodeia a alinea que

contém a resposla cometa. Atengio, enconbrards sindnimos das palawas
presentes no texta.

1. Observa a capa do Ivro.

a) A guema inicia-ze de forma estondosa, avisando lodoes da sua chegada,
1.1 Quai sera o tema do vo?

b} A guerra inicia-ze de forma estrondosa & velaz.

2 sk A a? £] A guema inicia-se de forma silenciosa & velaz.

d} A guerra inicia-se de forma sienciosa e lenta.

2. Que ilustracio ou ilustragies demonsiram essa informacio? dentifica os

rdmencs das paginas.

2 Ouaq.namadowmhwgu!mercamseumeqm°
3. Completa os espagos em falla.

wh Guarta ndo , ndo & rdo »
(p- B)
2. Serd uma histona de aventura? Justifica a tua opinido tenco em conta os elementos 4. Quem serd a figura presente na ilustracho da pagina 127

da iksstrag30 da capa.
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5. Do que é que a Guearra se alimenta? (p. 18) 5 . — 7
. Como = senbem oS inocenies ra 3 guerra

€. Quem s30 as pessoas que ndo tem culpa da Guerra? (p.17) 6. Consulla as piginas 25 & 26.
6.1. Os miltares que combalem nas gueras serdo inocenles? Porqué?

F:CYte 4 que A Casies paowos Ty passale? (122) 7. Comenia 2 afimnacho ab Guera & o sl (pp. 57 & 38)

8. «A Guesra tem sonhos de gldra que tudo i iame. Que
Aiorian & eals deaceiGial? B. Pensa no gue difas aos gowemnanies de paises em guerra de forma a
convencilos a lermind-la & elabora um cataz de manifeslo conlra a siluacio de

gueITa

Para elaborares ssse cartaz deves:
9. Quais 530 as consequéncias da guerra? (pp.30 a 38)

s  Demonsirar as consequéncas da guema ou apresentar benelicios de se

chegar a um acordo entre o dois palses.

s Escrever um jeaio oo & apsialive, por exemplo, uma frase gue odos
passam ler

s LNikzar verbos no imperativa
s Lhikzar inguagem verbal & nda-verbal

s Prescupacic esiélica (harmania entre tamanhas die leiras e das imagens,
e=pacamenio, ulilizacko de cones)
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Anexo Y- Niveis de desempenho do cartaz de manifesto contra uma situacdo de guerra.

Niveis de desempenho

5

4

3

2

1

Informacéo

Informacéo
correta.

Informacéo correta com
ligeiras imprecisdes que
ndo comprometem a sua
compreensao.

Informacéo correta,
com algumas
incorrecBes que ndo
comprometem a sua
compreensao.

Informacdo com
incorrecdes ou
incompleta que
comprometem a sua
compreensao.

Informagéo incorreta e/ou sem
interesse.

Organizacéo do texto

A informacéo
apresentada é clara
e organiza-se numa
frase curta e

A informacdo
apresentada é satisfatdria
a nivel da clareza e
organiza-se numa frase

A informacdo
apresentada é
satisfatoria a nivel da
clareza, mas o texto

A informagdo esta
mal organizada, o que
dificulta a sua
compreens&o.

Informacéo totalmente
desorganizada,
incompreensivel.

Conteudo apelativa apelativa, embora longa. |ndo é curto e/ou ndo é
apelativo
Sem erros Poucos erros ortograficosjAlguns erros Erros ortogréaficos e  [Muitos erros ortogréficos e
ortogréficos ou e/ou gramaticais. ortogréficos e gramaticais gramaticais.
- gramaticais. gramaticais. frequentes. Ou/ e
Vocabulario - - .
Utiliza verbos no  |Utiliza verbos no Ou /e N&o utiliza verbos no
imperativo imperativo Utiliza verbos no Nao utiliza verbos no (imperativo
imperrativo imperativo
IApresentacdo Apresentacdo IApresentacdo cuidada [Apresentacdo pouco [Apresentacdo descuidada e sem
cuidada e criativa; |maioritariamente cuidadajmas com pouca cuidada e sem criatividade; cores com pouco
0timo contraste de e criativa; bom contraste [criatividade; contraste [criatividade; cores  fou nenhum contraste, 0 que
Grafismo cores que facilitaa (de cores, adequado a de cores razoavel, que pouco contrastantes  [impede a leitura; utilizagdo
Aspeto geral Iei_tL_Jra; 6tima leitura; boa utilizacéo do pe_rmite a Ieitur/a; que dificu_lt_am a desadequada do espaco.
utilizacdo do espaco. utilizac8o razodvel do [leitura; utilizacdo
espaco. espaco. pouco adequada do

espaco.
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Anexo Z- Exemplo de cartaz de manifesto contra a guerra realizado por um aluno.

Fonte: fotografia da autora.
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Anexo AA- Capa e algumas péaginas do livro Uma Longa Viagem

Nao sei, mas para algum sitio longe daqui.

 Porqué?
_ Porque a guerra ja comeqou.
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Anexo BB- Exemplos de paginas do Livro O Principio

182



183



Umavez houve uma guerra.
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Quando a guerra acabou, fichmos sem casa,
Nio importa — disse 4 mie, — J& N CAFTD
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11

r . ’-‘_:\ ‘_-! o J,_ ¢
r.... oda & Qe : -' ;“-.'. .
A 'ﬁizban;.qu imado og

- Ochao estava coberto de ﬁ'drs 3
‘V Levamos algum tempo a habituar-no
5 a

f u& -
wmre 08 vidros e as Cinzag “%
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Anexo CC- Guiao de leitura dos livros Uma Longa Viagem e O Principio

Guido de Leitura dos textos “Uma langa viagem™ & “0 Principis®
L Parte |
yk

1. Considera o titule & 0 gue cbservas na ilustragio da capa do livro

“Uma Longa Viagem®. Gual serd o assunto da histdria?

2 Come se chama o  fendmeno  de
mevimentacio da populagdo para cutre pais a
fim de se estabelecer nele ¢ encontrar

melhores condigdes de vida?

= "Liroa Lenga Vagam

3. Comp ¢ chamam as pessoas gue se sentem obrigadas a fugir do

SEU proprio pais? Rodeid d resposta correta.

Retornados Imigrantes Refugiados Widiantes

1. Por gue rdzde a familia tem de partir?

2. Que sentimentos terdo as pessoss ilustradas nas pdginas 1-77

Enumera pelo menos trés.

3. As viagens dos refugiados sdo muito duras, Porgué? Enumera os

motivos referidos no texto. {pp. 8-5)

4. Qual foi o meio de transporte escelhido pela familia para viajar até

ap pais? Coloca um X na resposta correta

5. Apos uma longd vigjem, os refudiades alcangam o pais desejado.

Mag 0 que acontece? Seleciona com um X a resposta correta.

D 05 refugiados procuram casd e trabalhe no nowo pais.

D 05 refugiades sde bem scolhides no pais, tendo logo
casds de dgoolhimento 4 sud disposicdo, onde podem
ficar até arranjarem emprego € conseguirem ter ds suas
proprias casds.

D Os refudiados sdo impedidos de passar as fronteiras para os

outros parses.

[0 o= refugiades podem entrar no pais, mas nao podem permadnecer

nele durante muito tenpa.

1. Refere se as frases sfo verdadeiras ou falsas.

D 05 refudiados nao s¢ importdm £om ds coisds @ com as pessods

gue tiveram de abandonar.

D O refugicdos sofrem com o cansaco, & sede ¢ a fome.

D Aparecem pessoas generosas que [hes oferscem bens essenciais e

ajuda, sem padir nada em troca.

[] Aparecem pesscas que oférecem djuda e bens essenciais, mas
também aparecem outras gue querem algo em troca de favores,
como por exempla, dinheire. isto &, se o refugiado quiser atravessar
a fronteira para o sutre Faiz.

D a5 refudiados podem recomegar a sua vida onde quiserem.

w
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dens dos refugiados

zio essas visgens ndo Ao segurds?

O due pode acontecer?

Parte 2

1. Procura relacionar o texts “Uma longs viagem® com o titulo e

ilustrage da caps do livre “6 Pringipio * Gusl serd tema au assunts

da histdria?

O PRINCIPICY

s

2. Observa a guarda e o folha de guarda do livro. Que ideias tens scbre

exza ilustragde? Conzegues relaciond-les com o refudiades?

3. "Teds a gente estava triste. *{p. 12) Qual era d razdo dessa tristeza?

Rodeia d alined com a respesta correta.

&) Timham fome @ R&o tinham dinhbeiro.

b)) Os livros da biblicteca tinham sido destruidos.

£} Nag havia lux elétrica, 0z fios elétricos Snham side destruidos

&) Mdo tinham rousas em bom estado para vestirem

4. Gual & a mensagem gue o livre transmite?

5. Completa as palavras eruzsdds

!

T

5. fmagina gue és wmia) menincda) refugiado(a) que chega o um nowo

paiz @ 2 uma nova escola, Como gostarids gque te tratassem? De que
forma & gue @ tua professora € colegas te poderiam djudar?

Escreve uma carta dirigida 4 tus professora e colegas onde expliques

0. Tem em conta as dificuldades que poderiss ter com a Lingus

falada ne pais.

a .
\i:m Tml::ll-lj—:)

)"
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Anexo DD - Printscreen do escape game “Refugiados” para o 2.° CEB

-

- o p- =y - - - .
e~ e
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Introducao

Algo de terrivel esta a acontecer e nao podes ficar aqui, corres perigo de vida! Segue as indicacoes
e tudo ira correr bem. Boa sorte para a tua longa viagem...
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Bloqueado
d Blogqueado ‘
L&
- ~ar O - h

WNSCERTSTTTE
Ke

E———

Bloqueado
Bloqueado

P e i st 2
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Rapido! Arruma o essencial para a viagem na tua mochila. Lembra-te,
apenas o essencial!

Clica na imagem com o simbolo "comecar”. Podes expandir a tela.

Combinacao
Prepara a tua mala

para a viagem

Arraste e solte cada
palavra-chave ao
lado de sua defini¢do.

194



v

mapa ou GPS frutos secos l bassola ou GPS e mida enlatada

telemével e Embalagem com roupa (o.penas X
e 0 garrafas de agua.
Carregador prlmelros SOCOrros a necessarla)
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Completa Missdo 2 Bloqueada

FT——TTTTT e

Bloqueada
Blogqueada
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Esta na hora de deixares tudo para tras: as tuas coisas, a tua casa , 0s teus amigos e a tua escola. Talvez um dia possas
regressar. Por enquanto, és um refugiado que procura um sitio seguro para ficar e iniciar uma nova vida.

Clica aqui para saberes mais
@m sobre os refugiados
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Um refugiado é alguém que...

Vai viver para outro pais
Se refugia no seu préprio  para ganhar mais dinheiro
pais. e ter uma qualidade de
vida melhor.

198



Streak

Quais serdo os motivos que levam as pessoas a
tomarem a decisdo de abandonarem o seu pais de
forma repentina? Atencdo, poderd haver mais do
que uma resposta correta.

L)
Perseguicdo Desastre natural

politica/ religiosa, / Desemprego (terramotos,
étnica... tsunamis)

Select all
las

opciones
correctas

@‘Y Double Jeop.. ™ | Supersonic Immunity
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Streak

Os refugiados sdo pessoas com dificuldades financeiras?

Alguns refugiados tém
dificuldades financeiras.
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Em relag¢do ao nivel de escolaridade dos refugiados...

Algumas pessoas s@o
analfabetas, outras sabem
apenas ler, escrever e contar,
mas também existem outras
que tém formag¢do académica
superior

Sdo pessoas analfabetas

{_“\' Double Jeop. Immunity

Iniciar
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har durante horas,
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Muitos barcos prometem-te levar-te até a outra margem, ao pais seguro...
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Boa, ja conseguiste chegar a um novo pais! Mas existe um

problema...
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Ap6s uma longa e perigosa viagem, os refugiados chegam ao pais desejado. No entanto, sao impedidos de
atravessar a fronteira. Estao exaustos, com fome, tém sede e alguns nao tém dinheiro. O que podem fazer?

Fim do Jogo

Quero voltar a jogar!

)
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Anexo EE- Capa e paginas do livro O muro no meio do Livro
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O muro protege este lado do livro...
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Anexo FF- Capa e algumas paginas do livro Cabela de Andorinha

T

JOANA M. LODES

((((( Y
ANA O[IVEIRA
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Anexo GG- Escape game para o 12 CEB

Iniciar
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Algo de terrivel esta a acontecer e nao podes ficar aqui, corres perigo de vida. Prepara-te! Arruma
o essencial numa mochila e corre!
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Missdo 1

-

~

Blogueado
-
Lol

e

Bloqueado

)
Bloqueado g

W v -

SRR -
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Um refugiado é alguém que...

1 2

Vai viver para outro pais para  Tem de abandonar o seu pals
ganhar mais dinheiro e ter uma porque se permanecer nele
qualidade de vida melhor. corre risco de vida.

@ Streak Boost.. @ Streak Saver @ Double Jeop..
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Quais serdo os motivos que levam as pessoas a tomarem
a decis@o de abandonarem o seu pais de forma
repentina? Atencdo, poderd haver mais do que uma
resposta correta.

Perseguicdo politica/
religiosa, /étnica...

Desemprego

f-i r- f- Select all
9 Streak Boost... ﬁ Streak Saver X ™S Double Jeop.. que se

aplicam
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Streak

Em relac@o ao nivel de escolaridade dos refugiados...

Algumas pessoas sdo
analfabetas, outras sabem
apenas ler, escrever e contar,
mas também existem outras
que tém formacdo académica
superior

Sdo pessoas analfabetas
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Os refugiados sGo pessoas com dificuldades financeiras?

Alguns refugiados tém
dificuldades financeiras.

e) Streak Boost... ﬁ Streak Saver
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Anexo HH- Planificagdo do mural

218



Anexo Il1- Grelha de verificacdo para a questdo 7 do guido de leitura Cabeca de Andorinha

Indicadores de Avaliagdo

1.ldentifica um problema social

2.Identifica solugBes para o
resolver

3.Mobiliza a criatividade para a
eficacia da solucdo

Alunos

A.C. Sim Sim Sim
AM. Sim Sim N&o
A.P. Sim Sim Sim
C.F. Sim Sim Sim
D.R. Sim Sim N&o
D.B. Néo

ET. Sim Sim

E.l Né&o

E.L. Nao

F.G. Néo

F.S Né&o

G.R. Sim Sim Sim
G.M. Sim Sim Né&o
1.J. Néo

J.P. Sim Sim Né&o
L.C. Né&o

M.S. Né&o

M.D. Néo

M.S. Néo

M.D. Né&o
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Anexo JJ- Exemplo de producdo de um aluno sobre a identificagdo de problemas na escola e as

solugdes para os resolver.
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Anexo KK- Planificacdo da tarefa exploratoria de matematica

Dia 6 de junho, segunda-feira

multiplicagdo e
o0 algoritmo da
subtracéo;

1.3. Treinar a
rapidez de

célculo

sendo constituida por 10 quadrados
verticalmente e horizontalmente nos contornos

da figura.

Area Dominio Conteudos/Conceitos Objetivos Objetivos Estratégias/Atividades Recursos/Materiais | Tempo
Curricular gerais especificos (min)
Ndmeros e Algoritmo da divisao 1.Treinar o 1.1Treinar o -Conta do dia; Quadro; giz; 5
Matematica | Operacdes algoritmo da saber das -Inicio da construgdo de um painel com 1m? | cadernos dirio; 55
(Das 14h15 divisdo tabuadas; com o desenho e recorte do dm?com revistas, | Revistas;
as 15h15) 1.2. Treinaro | em grupo; Canetas pretas,
(1h) algoritmo da Em primeiro lugar, a professora estagiaria
divisdo, o refere que os grupos irdo construir uma malha
algoritmo da quadriculada com quadrados com 1cm de lado,
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Medida

A area

2. Fazer uma
malha
quadriculada
com 100
quadrados com

1 cm de lado;

3. ldentificar a
unidade
principal de

area (m?)

4, Calcular a
area de um
quadrado com

1lcm de lado

5. Identificar o
dm? (100
quadrados de 1

cm?)

2.1. Realizar
medicOes
rigorosas com

arégua,;

4.1 Identificar
a area de um
quadrado da
malha
quadriculada
com 1cm de

lado;

5.1. Identificar
0 adreada
malha
quadriculada

construida;

A professora estagiaria refere que as medicdes
deverdo ser rigorosas com a utilizacdo da
régua.

Os alunos constroem a malha em grupo,

utilizando a régua.

Posteriormente, a professora estagiaria
pergunta ao grande grupo se se lembram qual é
a unidade de medicdo da érea (referida na aula
anterior da area curricular).

E expectavel que os alunos refiram que a area

representa-se pelo m?.

A seguir, pergunta aos alunos se conseguem
identificar a area de 1 quadrado da malha.

(1em?).

Posteriormente, a professora estagiaria
pergunta ao grande grupo: “Qual ¢ a area da
malha que construiram?” Resposta: 100 cm?.
“Porqué?”. A professora estagiaria deve
orientar a discussao para o uso do vocabulario
matematico correto: “A area da malha
quadriculada é de 100 c¢cm? porque na
superficie da malha cabem 100 quadrados com

2n

1 cm4". Ou “10x10 ¢é 100, assim sabemos que
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6. Relacionar o
cm?

com o dm?

7. Realizar
tarefas de
partilha
(diviséo)

8. Inferir a
disposicédo dos

retalhos

9. Construir

um painel /

6.1. Inferir que
100 cm? séo
equivalentes a
1dm?.

7.1. Conseguir
calcular
mentalmente a
divisao

(por vezes
resultados
aproximados)

8.1. Participar
na atividade,
explicitando o
seu raciocinio
matematico e
espacial

9.1. Deduzir
que 100 dm?
sdo
equivalentes a

1 m?2.

cabem na superficie da malha 100 quadros com

1 cm?.

A professora estagiaria refere que 100 cm? é
equivalente a 1 dm?.

A seguir, a professora estagiaria refere que os
alunos irdo construir uma manta de revistas
com retalho de 1 dm?

E que irdo precisar de fazer 100 retalhos de
ldm?.

“100 retalhos a dividir por 5 grupos...Quantos
retalhos é que grada grupo tera de produzir?”
Resposta: 20.

Sabendo que 1 dm sdo 10 cm, os alunos
poder&o construir os lados dos retalhos com as

revistas mais rapidamente.

“E se tivéssemos a malha? Qual seria a area do

retalho?” Resposta: 1 dm? ou 100 cm?.

Existem grupos com 4 ou 5 elementos, outros
com menos. Os grupos terdo de dividir a tarefa
de forma equitativa. “Vocés sdo duas, tém de
fazer 20 retalhos. Com quantos retalhos fica

cada uma para fazer? “Resposta: 10.
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“manta” de 1

mZ

Posteriormente, os retalhos séo recolhidos pela
professora estagiaria e informa os alunos de
que ird afixa-los no quadro.

"Como posso colocar os retalhos?”

Os alunos deverdo partilhar oralmente as suas

hipdteses.

Por fim, a professora estagiaria questiona 0s
alunos: “Qual é a 4rea do 1m?de manta que

fizemos?” Resposta: 100 dm?
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Anexo LL- E-mail ficticio que serviu de contexto a tarefa

exploratoria

M Gmail

Convite a turma do 4°B

Cidalia {joaquim30demaicde201 3@gmail.com) 06/DE/2022, 7:01

Queridos alunos do 4°B,
Soube que a professora estagidnia Diana ja vos lew a histdria “Cabega de
Andorinha® . Gostaram de a conhecer?

Desoulpem se eu escrever akgumas palavras com alguns erros ormograficos, ainda me
estou a acostumnar a estas temologias e a escrever em teclas, no meu tempo escreviamos
cartas, com papel e caneta!

Estou a escrever-vos para saber se ainda se lembram do meu problema e também
porque sei que vocds s80 criangas com um grande espirito solidénio e que querem muito
fazer do mundo um lugar ainda mais bonito. Lembram-se da solugdo que a namadara
encontrou para me ajudar a enviar as mantinhas que eu tricoto para o meu neto? Pois estive
a calcular e se todos os meus vizinhos tricotarem 1 m® de manta, esta chegara ao meu neto
e vive em Londres, ainda este més.

Acredito nas vossas capacidades, meus gueridos, e aguardo o vosso 1m? de manta
ansiosamente. Pessoas como visods & que deveriam de mandar neste mundo.

Recadinho importante: A professora estagiaria Diana tem um miminho para wocks
para quando terminarem o 1m® de manta, fiz questio de vos enviar UmMa recompensa por

todo o trabalho, carinho e dedicagdo que terdo ao realizarem este desafio.

Um grande beijinho e dessjos de boa sadde e de alegrias para todos.

Cidalia Assungio de Jesus Resende da Silva
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