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ABSTRACT: In this article we describe an experiment in teaching training undertaken in
the context of the Masters programme in Teacher Training (for primary school teachers)
at Lisbon College of Education. The training experiment was able to: (i) incorporate
language teaching into the broader curriculum; (ii) relate the teaching of texts and the
teaching of grammar; (iii) integrate the theoretical and practical dimensions of teacher
training. The didactic scheme adopted relies on theoretical assumplions, such as the
concept of the integrated curriculum advocated by Beane (2003) and the model of di-
dactic sequence developed, amongst others, by Dolz & Schneowly (1 998).

0. Introducio

Neste artigo pretendemos apresentar um percurso formativo desenvolvido no
mestrado de formag#o de professores de 1.° e 2.9 ciclos na Escola Superior
de Educagdo de Lisboa, no ambito da disciplina de Gramética Textual. Esta
¢ uma disciplina que se articula com a pratica pedagégica que os alunos rea-
lizam nas escolas de 1.° e 2.° ciclos no altimo ano da sua formac#io inicial.
Este projeto de formagéo foi desencadeado pela constatagdo da existén-
cia de préticas de sala de aula pouco eficazes no dominio do ensino da escri-
ta e da gramética, quer por parte dos futuros professores em formagéo, quer
por parte dos docentes em exercicio que recebiam os nossos estudantes nas

" Este trabalho & financiado por Fundos Nacionais através da FCT — Fundago para a Ciéncia
e a Tecnologia no ambito do projeto PEst-OE/LIN/UT3213/2014.
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suas salas de aula para a realizagio de estégiq. Nestes contextos, 0 ensino (:E
escrita e da gramatica fazia-se através de e~mV1dades a‘vu'lsas, sem 1nten31£; -
lidade pedagégica claramente definida, néo se const1tu1pdo como \;311; fader
ras experiéncias de aprendizagem. Estag praticas trad~u21am-sefem aus e
sultados por parte dos alunos e, no d&mbito da formac¢io de professores,
duziam a uma perpetuacdo de praticas pouco adequadas. -
Assim, va disciplina de Gramatica ljextual, op‘gop-se por trabalhar 1em 1: "
ragdo com a disciplina de Pratica de Ensmo Supew1s1onada, te_r}fdo ots a urélgeroS
planear sequéncias didaticas de ensino e aprendizagem de dl eren zs (%iferen-
textuais, devendo contemplar de fonpa integrada o~desenV01V1mer111t0 de e
tes competéncias da lingua, em partlculgr, a ~reﬂexao spbre 0 con ecllme:ntadas
plicito da lingua (CEL). Estas sequéncias sio, poste?orngeqte, implem
no contexto de intervencio educativa em escolas de 1. .eA2. '01clos. )
Neste artigo, pretendemos mostrar que a experiéncia de formacéo tquz
desenvolvemos permite: (i) equaciopar 0 ensino da 11ngua'n1'1r.na I()ieripetl)ve
de integracdo curricular; (ii) perspetivar a yelag:acz entref a d1dat1c,a_ 0 dexfor_
a didatica da gramatica; (iii) articular as dimensdes teérica e pratica da
macdo de professores.

1. Enquadramento tedrico

No projeto de formacio que aqui apresentamos, 0 ensinQ/aprendlzageércl) géel
lingua ¢ equacionado numa perspetw.a de integracgo currl(;ular: seguin ° %
perto a concecéo de curriculo defendida por Bean (2.003~), isto €, uma dco :
¢do de curriculo que procura relages em todas as d}regoes, partindo edproa1
Blemas, privilegiando projetos, integrapdo experiéncias e promoven ;0 3
integracio social e democratica. Concretizando, defende-se uma integrac °
dois niveis: (i) a aprendizagem da lingua e, nplneadarr_lente do texto, aqt s ]
vigo da execucéo de projetos que conte{(tuahzam spcw_tlment? 0s escri os1
lhes ddo sentido, integrando-os em circu1t0§ comun1’cgt1vos; (i) o fiesenvo =
vimento integrado das diferentes competéncias hngulstlc?s e tex_tug1_s. ;

Tendo em conta estes principios, adotamos a sequéncia didatica (Do 83
& Schneuwly, 1998; Dolz, Noverraz & Schqeu\yly 2001; S.chr_leuwl}é .
Dolz, 2004) como o modo de acfio didatica privilegiado para atingir (}S det;—
tivos que definimos para a formacdo. De acprdo com os autores re 6?31 é)es,
entende-se sequéncia didatica como um conjunto organizado de atlvfl a X
de ensino, aprendizagem e avaliacio, centradas em torno de uma tafie alpre_
cisa de producio oral ou escrita. Trata-se de um conjunto de atividades Hfa-
das entre si, planificadas etapa por etapa e c?ncgbld'as’ df’ f?rma a qu(ei: oa u1
no aprenda determinado conteudo. A sequéncia didatica, de acordo con
estes autores, organiza-se de acordo com o seguinte modelo:

" No ambito da didatica da escrita, no contexto portugués, veja-se, entre outros, Barbeiro &
Pereira (2007) e Pereira & Cardoso (2013).
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Figura 1. Modelo de sequéncia didética. Adaptado de Dolz & Schneuwly (1998)

De uma forma muito sintética, este modelo compreende uma situacdo
inicial, que pode ser um projeto que vai dar sentido ao género textual que se
pretende trabalhar. Para identificar os conhecimentos prévios sobre o género
a estudar, é realizada uma produc¢do inicial. Esta producdo € analisada e sio
identificadas as dificuldades que os alunos revelam na producdo do género.
Essas dificuldades serdio trabalhadas nos diferentes médulos da sequéncia
didatica. Na produgio final do exemplar do género em estudo, seriio reinves-
tidos os conhecimentos adquiridos ao longo dos diferentes modulos. A com-
paragdo das duas produgdes, inicial e final, permitira que o professor e os
proprios alunos possam avaliar a sua progressao (cf. Silva, 2010).

Por fim, o trabalho que desenvolvemos em relacdo aos géneros textuais
tem ainda como referenciais os principios do interacionismo sociodiscursivo
defendidos por Bronckart (1985, 1997) e a nogio de género textual herdada

de Voloshinov (1972) e retomada, entre outros, por Marcuschi (2008) e Cou-
tinho (2003, 2005).

2. Etapas do projeto de formagcio

Os estudantes em formagio realizam estagios profissionais em salas de
aula com criangas que frequentam diferentes anos de escolaridade do 1.° e
2.° ciclos do ensino basico. Estes estagios de iniciagdo & prética profissional
compreendem duas etapas; uma primeira etapa, designada de observaciio, e
uma segunda etepa ja de intervencio pedagogica.

Na etapa de observagio, os estudantes identificam projetos de interesse
dos grupos de alunos com os quais vdo posteriormente trabalhar. Selecionam
um projeto e equacionam, com o nosso apoio, qual o género textual que ¢
pertinente ser trasalhado. De seguida, procedem a recolha da producdo inicial.

A partir da observagdo de aulas e da recolha da produgio inicial, é pos-
sivel desenvolver um trabalho que contempla essencialmente cinco fases,

Fase 1: Caracterizagdo do contexto. No ambito da disciplina de Grama-
tica Textual, ¢ caracterizado o grupo de alunos do ponto de vista da sua
competéncia linguistica e textual a partir dos dados recolhidos na sala de
aula. Esta anlise, realizada com o apoio dos docentes da disciplina, é deter-
minante para a definicdo dos médulos que compdem a sequéncia didatica.
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Fase 2: Construgio de uma boa representacio do género. Nesta fase, os
nossos estudantes realizam um percurso de descoberta das caracteristicas do
género que terdo de ensinar, mobilizando conhecimentos teéricos adquiridos
ao longo da sua formacdo inicial.

Fase 3: Constru¢do da sequéncia didatica. Passa-se entdo a elaboragio
detalhada da sequéncia didatica, incluindo a descrigio pormenorizada das
atividades e dos materiais exigidos por cada médulo. A sequéncia didética a
elaborar, para além de seguir os principios referidos na seccéo 1, tem tam-
bém de: (i) incluir num dos médulos a elaboragéio de um laboratério grama-
tical® (cf, Costa ez al., 2011; Pereira, 2010); (ii) prever uma linha de progres-
sdo, indicando de forma genérica, conteidos e atividades que devem ser
trabalhados nos anos de escolaridade a montante e a jusante, numa perspeti-
va de progress@o em espiral (Chartrand, 2008). )

Fase 4: Implementacio da sequéncia didatica. No ambito do estégip .de
iniciagdo a pratica profissional, os estudantes aplicam, de forma supervisio-
nada, a sequéncia didatica que construiram.

Fase 5: Reflexdo sobre o processo. J& em trabalho de acompanhamento
da pratica, ¢ feita a reflexdo quer sobre o trabalho de implementagdio da' se-
quéncia didatica em sala de aula, quer sobre o impacto de toda esta experién-
cia formativa no desenvolvimento profissional dos estudantes em formago.

3. Exemplario

Nesta seccdo, tentaremos ilustrar a forma como as sequéncias didaticas im-
plementadas pelos alunos respondem a alguns dos desafios colocados, no-
meadamente ao nivel da contextualizagdo social e integragio curricular das
produgdes escritas, da definigdo de critérios de progressio e da integragio de
competéncias em lingua. Para a ilustracdo destas diferentes dimeqsf)es, fo—
ram selecionados dois trabalhos, que se centram nos géneros textuais roteiro
turistico e verbete de diciondrio.

3.1. Contextualiza¢fio social e integracio curricular

A contextualizacdo social e cultural das produgdes escritas, no caso do
trabalho didatico sobre o género roteiro turistico, passou pela criagio de uma
situagdo ficticia em que a motivagdo para o projeto a desenvolver pelas tur-
mas (uma de 4.° ano e outra de 5.° ano) surge no contexto de um concurso
promovido pela Camara Municipal destinado aos alunos das escolas de 1.°

* No médulo de laboratério gramatical, pretende-se que os estudantes em formagfio selecio-
nem uma caracteristica linguistica e/ou textual pertinente no &mbito do género textual em
causa e construam uma sequéncia de atividades que preveja as seguintes etapas: (i) observa-
¢do e manipulagdo de dados; (ii) descoberta de regularidades; (iii) sistematizacdo. Pretende-
-s¢ ainda que. depois desta tarefa de focalizag@o (cf. Camps, 2006), se prevejam formz_:ls de
mobilizacdo deste saber nos processos de produgdo e compreensdo de exemplares do género
em estudo.
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de 2.° ciclo (cf. figuras 1 e 2 do anexo 1). O concurso consistia na realizagdo
de um roteiro da Vila do Crato que apresentasse os principais pontos de inte-
resse da localidade.

E de salientar que a prépria natureza do produto final deste projeto faci-
litava a integragdo curricular, na medida em que pressupunha o recurso a
conhecimentos e técnicas de diferentes dominios disciplinares, nomeada-
mente das dreas curriculares de Estudo do Meio, de Portugués e de Matem4-
tica. Em termos mais especificos:

a) para levantamento dos pontos de interesse cultural / histérico / arqui-
teténico da vila, foi necessario pesquisar sobre o passado do meio locdi,
reconhecer vestigios do passado local e localizar e representar os diferentes
espagos do seu bairvo ou da sua localidade, contetidos previstos no progra-
ma de Estudo do Meio do 1.° Ciclo.

b) para a construgdo do itinerério, foi necessério trabalhar a orienta-
¢do espacial, nomeadamente a visualizagdo e descrigdo de posicdes, di-
regdes e movimentos, a leitura e utilizacdo de mapas e plantas ¢ a repre-
sentacdo de medida e medi¢éo, contetidos previstos no programa de Ma-
temdtica do 1.° Ciclo.

¢) para as fases de recolha, tratamento e planificacdo das atividades a
desenvolver, foram produzidos diferentes géneros textuais, nomeadamente
uma carta formal dirigida & Junta de Freguesia para solicitar o mapa da vila,
relatorios de visita de estudo a diversos pontos de interesse na vila, o itinera-
rio e o guia turistico.

No caso do trabalho didatico sobre o genero verbete de dicionario, a
contextualizagdo social e cultural das producdes escritas passou pela cria-
¢do de uma situagdo ficticia em que o projeto a desenvolver pela turma de
1.% ciclo tinha como situagio desencadeadora a recente chegada de alunos
de diferentes nacionalidades, designadamente, alunos de origem romena e
cabo-verdiana, € a sua necessaria integracdo no contexto da escola/turma.
Para facilitar essa integragfio, a turma decide construir um dicionario pluri-
lingue em que constem palavras referentes a objetos do quotidiano da esco-
la (e.g. livro, ldpis, refeitorio). Este diciondrio ¢ ilustrado e contém entra-
da, verbete e abonagdes em portugués, para além da traducdo em romeno e
em crioulo de cabo-verde com registo dudio da pronuncia das palavras (cf.
figura 3 do anexo 1).

A natureza do produto final do projeto, que consistia na producio de um
diciondrio plurilingue a disponibilizar no blog da turma, promovia a integra-
¢do curricular, na medida em que pressupunha o recurso a conhecimentos e
técnicas diversificadas. Neste caso, a integracdo curricular foi promovida
sobretudo através da articulagiio entre os dominios de Portugués e os de Ex-
pressdo ¢ Educagdo Plastica e de Educacfio Tecnoldgica (TIC), nomeada-
mente no que respeita as tarefas de ilustragio do dicionario e de elaboragéo
do blog. Para além disso, a vertente do projeto que apelava a sensibilizago
para a existéncia de contextos multilingues, promovendo a valorizagdo de
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diferentes linguas e culturas, remetia igualmente para conteddos do progra-
ma de Estudo do Meio (que prevé, nos seus objetivos gerais, o desenvolvi-
mento do respeito por outros povos e culturas).

3.2. Critérios de progressio

De acordo com o modelo de sequéncia didatica, a produgio inicial per-
mite identificar os conhecimentos sobre o género, assim como destacar as
dificuldades sentidas pelos alunos, de forma a planificar os médulos a traba-
lhar ao longo da sequéncia.

No caso do trabalho sobre o género roteiro turistico, a tarefa que da lu-
gar 4 producdo de texto inscreve-se num primeiro momento de trabalho de
colaboracéo entre as duas turmas, que se organiza da seguinte forma:

¢ Os alunos de ambas as turmas sdo desafiados a construfrem um roteiro com a
localizagdo e descrigio dos principais espagos da sua escola.

= Os roteiros sdo trocados entre as turmas e sdo usados durante uma visita a es-
cola dos colegas.

* Cada turma faz o levantamento das dificuldades sentidas ao longo do processo.

Na medida em que ao longo do projeto € desenvolvido um trabalho co-
laborativo entre as duas turmas, a progressdo dos contetidos é concretizada,
por um lado, na diferenciacio das tarefas por que cada uma das turmas ¢é
responsavel e, por outro lado, na especificidade dos contetdos trabalhados
nos modulos, nomeadamente no que respeita ao trabalho sobre o CEL.

Da necessaria articulagdio entre o trabalho sobre o género textual e o
trabalho sobre o CEL decorre igualmente a complexificagdo e aprofunda-
mento dos contetidos trabalhados nos dois planos. Assim, no caso do traba-
lho sobre o verbete de dicionario, sdo as caracteristicas do produto final (i.e.,
no caso do 1.° ciclo, a criagéio de um dicionério de palavras pertencentes ao
campo lexical de escola (cf. figura 4, anexo 1) e, no caso do 2.° ciclo, a cria-
¢do de um dicionario de expressdes idiomaticas (cf. figura 5, anexo 1) que
determinam, por exemplo, a selecdo dos conteiidos de CEL a privilegiar,
como se pode observar na Tabela 1:

A elaboragdo de um roteiro da escola, como produgdo inicial, € justificada pelo grupo de
trabalho como a adogdo da logica de uma estrutura curricular que se organiza por alarga-
mento progressivo, vulgarmente designada por «expanding horizons curriculum» (Roldéo,
2001: 20). No caso especifico da exploragdo de contetidos relativos ao meio préximo e o
respetivo alargamento a contextos mais amplos, o programa de Estudo do Meio prop&e uma
abordagem de contetidos referentes a realidade que estd fisicamente mais préxima dos alu-
nos, passando, progressivamente, a uma abordagem de contetidos fisicamente mais distan-
tes. O alargamento progressivo ¢ visivel, designadamente na produgfo inicial, uma vez que
os alunos constroem o roteiro da sua sala (meio que lhes é préximo) para, posteriormente,
construirem o roteiro turistico da Vila.
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O diciondrio da nossa escola Diciondrio de expressées idiomdticas
Fa
(1.° ciclo) (2.° ciclo)
* Classes de palavras: nome. * Expressdes idiomaticas.

. N . - -
Flexdo nominal. ° Relacdes semanticas entre palavras.

* RelagBes semainticas entre pala- | = Construcio do sentido literal e figura-
vras. do

= Campo lexical. ‘ J

Tabela 1 — Progressdo de contetidos de CEL

3.3. Integraciio de competéncias de lingua

{k integracdo de competéncias de lingua encontra-se patente em diferen-
tes dimensdes dos trabalhos produzidos pelos alunos. A articulacdo das
competéncias de leitura/escrita com o CEL concretiza-se, por exemplo, na
elaboracdo de um laboratério gramatical (que deve constituir um dos mc';c[u-
los dja sequéncia didética). Neste caso, os contetidos a trabalhar devem estar
relacionados com as caracteristicas linguisticas e/ou textuais do eénero em
questdo, de forma a permitir a mobilizagio dos conhecimentos cgnstruidos
para o @balho sobre o texto. A titulo de exemplo, no trabalho sobre o rotei-
ro turistico optou-se por trabalhar os organizadores espaciais e, no trabalho
sobre o verbete do dicionério, foram selecionadas as classes de palavras.

) Ppr outro lado, a prépria organizacio em modulos, estruturadora da se-
quéncia didatica, prevé a integracdo de diferentes competéncias de lingua, na
medida em que os momentos de apropriagdo do modelo, de pesquisa de, in-
f?rmagéio e de planificaciio da produgdo escrita convocam diferentes compe-
tencias, como se pode observar na figura 2:

e r
Ltdtma/s.s‘idt-a[_CE.l‘J Hettra / Eserita S CEL J
-_:ﬂ (_____ S e
| 1 \
¢« Texto modelar Pesqui J | | (
do género aoe. . | Texwalizgio | | * Revisdo
. o * Texmalizagdo B
* Desconshiugio glamh?d(rdt‘ [ ¢ ‘
do modelo a S5 ey [ |
/L L ) |
P )

Figura 2 — Organizagio dos médulos

o Nao sendo possivel neste contexto descrever os médulos das sequéncias
didaticas realizadas, remetemos para as figuras apresentadas em anexo, em



362 Adriana Cardoso, Susana Pereira & Maria Encarnacgéo Silva

que se apresentam alguns materiais usados para a exploracéo do roteiro turis-
tico: (i) o texto modelar apresentado para o roteiro turistico (cf. figura 6,
anexo 1), que a ser efetivamente usado pelos alunos no contexto de uma
visita de estudo a Sintra; (ii) o documento proposto para a desconstrucio das
caracteristicas do roteiro turistico, a ser trabalhado na sala de aula, depois da
visita de estudo (cf. figura 7, anexo 1); (iii) o guifio proposto para o trabalho
de campo, no sentido de recolher informagio acerca dos pontos de interesse
a constar no roteiro (cf. anexo 2); um guido para a producio do roteiro (cf.
anexo 3) e (iv) um guifio para a produgio da descrigdo dos pontos de interes-
se (cf. anexo 4).

4. Reflexio final

O percurso formativo acima descrito tem-se revelado particularmente estru-
turante para todos os intervenientes no processo: professores da disciplina de
Gramatica Textual, estudantes em formagio, criangas nas escolas e professo-
res titulares das turmas onde estagiam os nossos estudantes. Tem-se traduzi-
do progressivamente numa clara melhoria da qualidade da intervencio di-
datica dos nossos estudantes no que se refere ao ensino da escrita e da gra-
matica nos momentos de iniciagfo a pratica profissional.

Como principais potencialidades deste percurso, destacamos o facto de
permitir: (i) estruturar o processo de ensino e aprendizagem da escrita e da
gramatica; (ii) contextualizar socialmente as produgdes escritas, partindo de
projetos; (iii) desenvolver de forma integrada as diferentes competéncias
linguisticas e, simultaneamente, trabalhar de forma integrada as diferentes
areas do saber; (iv) definir formas de progressio em espiral.

Por fim, identificamos alguns constrangimentos. Os estudantes revelam
dificuldades, nomeadamente, na concegiio de atividades integradoras, na
mobilizacdo de saberes cientificos e didaticos em situagdo de intervencio em
sala de aula e na articulagio entre o ensino do texto e o ensino da gramaética.
Os professores que recebem os estudantes também colocam, por vezes, al-
guns entraves, considerando que o trabalho com sequéncias didaticas implica
demasiado tempo para trabalhar um género textual. De forma geral, estes
docentes revelam ainda dificuldade em compreender as vantagens desta for-
ma de trabalhar a escrita.
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Anexo 1

Projeto

Caminhos

Constréi um Roteiro Turistico da Vila do Crato

Caminho
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Boletim de Participa¢do no Concurso Escolar Crato ‘12

Agnmamentn de Escobs;

Ano de

Projeto efaborado em Lol

Urna arpenizagicr

L R

Aptiipamreds de Dicoly ——— —
Taunite:
Ano g Tunisddade
Noma da projeta s concurio:
Frgrtn slabnesdn e wporie
Urma orgorteacdo:
oy Corm 0 awsion
-

EoEse

Figura 2 — Boletim de inscri¢do no concurso escolar (Fonte: Serra et al., 2012)

O Dicionario da nossa escola

.
o [0 ) 0 o - it
;

VI B oo A forramen

I Arw:Ar 0% nosos 2nfegas
=eras inscritas o Mgt dici

i mraniaands 3
S0 011 DO s

BON. Loy
e

" SObie ¢ aonani! Srempade.se que com as atwdides

nmuns do caca

Figura 3 — Diciondrio da nossa escola no blog da turma (Fonte: Silva et al.. 2012)
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livro
carte (romeno)

liv (crioulo)

n.m., conjunte de folhas
impressas rennidas em volume e
protegidas por uma capa.

A Maria estd a ler wm Vivro de
aventuras.

Os livros levamnos a outvos lugares.

Figura 4 — Verbete do Diciondrio da nossa escola (Fonte: Silva et al., 2012)

Figura 5 - Verbete do Diciondrio de expressdes idiomdticas (Fonte: Silva ef al., 2012)
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Itinerério Turfstico de Sintra — Percurso do Castelo

Itinerério:

Partindo do Patdcio Nadiomal de Sintra (1) siga para 3 Rua das. Padarias;

Sub 3 Rua das Padarlas 2 3 sus esauerds encontra a Pastelarla Periguits (2},

Continum 3 esquerda pelas escadinhas, até & Rua da Ferraria;

Neste ponto siga a sinalética e v re 3 direita;

Dirijz-se até an Largo Ferreira de Casteo (3), Inftio da Rampa da Pena;

Suba 2 Rampa e repare no Chalet Eiester {4) do seu ladg direito;

Continue 2 subir pelo asfaka aké ap Truzamento para Capuchos e P& da Serra;

Vire 3 esguerds para 2 estrada empedrada;

Passe pelo portdo do Pa rque da Pens, ou portio das Lados;

Continue a subir até i 20na de ertrada para o Castelo dos Mouros (5);

* Depols de visttar o Castela dos Mcuros, camece a descer em dirego 35 rulnes da Capels de
53 Pedra (6);

* Continue até 3 Igreya de Santa Marla (3

* Sigapela Cakada dos Clérigos até a Fonte dy Sabuga (8};

* Continue a descer e vire 3 direita Pere a Rua da Ferrana (9):

® Desgaas Escadinhas Féllx Nunes (10} ¢ regresse ao | ardo do Palicia Narional

Descrigdo dos Pontos de Interesse:
{1} Palido Nadonal de Sntra

O Paldoe Wecwonal de Sintra ¢
constituido por vénos corpos edifcados
20 longa de sucessivas épocas e & um das
mats Impartantes exempizves
poriugueses de arguitetura rezlenga e
Ber he clauficsde de Monomeasn
Naclonal.

Posin o maior conjunto unicc de azulearta hispano-mauriscs o colecdes de artes
decorativas do sécula XVt ac seculo XVl O edificio ¢ dominado por duss grandes chaminds
cénicas geminadas que coroam a cozinha e constituem & “ox-hbris® de Smirs

Com lundagSa drabe. o Palioo de Smira oma-se. a partir de século X1 e por cerea de
ohto sécules, residéncla da Famfis Real Portuguess Onico sobrevivente dos Pagos Reals
medicvaly, 3 sua configuragio atval n3o se afteroy substancialmente desde meados do sécal
¥V resuftands de companhas de obras sucessivas de . Dinis, B joio | (séc. XV) e D Manuet !
{sée Vi) Reunindo wdrios estilos arquitetdmess - golica, mudéjar e manvelino - for murto
ukiizada mia Idade Mddia came reluigio ds Corte durante os meses de verdo © para a pritica da

caga

Figura 6 — Excertos do texto modelo (Fonte: Serra ef al.. 2017)
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ARA RN SERAA. ANA MARGERICAD FRANCISCO. AKDREIA LA GOMES E PATRICIA PINTO 0€ ALMEIDA

« Conhecer 2 Vila de Sintra e o5 seus pontos
de Interesse;

« Consolidar  os  conheclmentas  f5
trabathados em sala de aule;

® Epirober de qud lomi wile oganivadlo o
Roteiro da Vita de Sintra;

= Foreber thaivs 21 partes que convhtuem o
Roteirode ¥ila de Sintra;

o Compreender quais as caracteristicas das
partes deseritivas dos pontos de interesse que
witho mchaitior no Botern da Wa de Satra.

+ Estar atento a0 que se val ver e ouvir;

= Eetositsr o local 4y whits de sstutlo & 0
veiculo em que se fardo a5 deslocagdes;

+ Falar baixo e ter cuidado com a linguagem;
© levantar o brago sempre que se qguiser
intervir;

 Evitar tocar nos objetes

L

Como ests oryanizade:

A quam se destina:

Que tigos de texta axtlo mecantes:

ANA IRiNa SERRA. ANA MANGERICAO FRENCISCO, ANDREIA LIMA GOMES € PATRICYA PINTD D€ ALMEDA

Figura 7 — Documento de apoio & desconstrugio do texto modelo (Fonte: Serra ef al., 2012)
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o — Anexo 2

g Anexo 20 Y
AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DO CRATO
ERL/IT Brol ¥ Ana Maro Femers Gorde

Guido para o Trabalho de Campo (Serra et al., 2012)

GUIAO DE
VISITA DE ESTUDO ——— e, E— S - —
SINTRA == 3
Identificaco dos elementos do grupo:
1
Nome: ) B
~ f -
| Ano/Turma: Numero:

' Nome:

X AR
Projecto . % Y
. b
| B Caminho
. Nome: Constréi um Roteiro Turistico da Vila do Crato ‘-
Turma 5.2 ano | R |
15 de marco de 2012 | Ano/Turma: Namero:
\ /
Ponto de Interesse:
Coma #th sacrite:
LATARLEA - L €M AT
Qusl o assuntar

OBJETIVOS DO TRABALHO DE CAMPO

® Recolher informagdes para a construcdo do roteiro da Vila do Crato;

¢ Conhecer o ponto de interesse destinado ao grupo;

* Recolher informagBes sobre o ponto de interesse destinado ao grupo;
¢ Compreender as caraterfsticas mais importantes do ponto de interesse.

GUt Temnpot wirbals 138 mon utiileades:

Qual a sua funglio:

REGRAS PARA O TRABALHO DE CAMPO

¢ Abordar os habitantes da Vila de forma adequada;

¢ Respeitar o local da visita e cumprir as regras do mesmo;
* Falar adequadamente e ter cuidado com a linguagem;

® Tirar fotografias sé se permitido.
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2.2 . - ANTES DA RECOLHA DA INFORMAGAO
o j 37 TAREFA - COMO FAZIR & RECOLHA

Onde e como posso recolher a informacao:
Sobre o que é que vai incidir a minha pesquisa?
Camara Municipal ___

lunta de Freguesia ___

Posto de Turismo ___

Biblioteca Municipal

Entrevista aos habitantes

Entrevista aos familiares
Outro___ Qual?

Converso com o meu grupo e percebo:

A2 TAREFA — RECOLHA DF INFORMACAQD
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5.7 TAREFA ~ RLC

s Por cima da cozinha do
Duas grandes chaminés

palacio

LOLHA DEINFORMACAD FOTOGRATICA

DCM2837

Gramatica & Texto

TOTARETA - ORAANIFACAD BA L ER LS A

. ’"‘mmmm'm‘lﬂoemmwm_

SATAREPEA - MATERIAS RECOIHIDOS

Com o trabalho de campo recolhi:

Panfletos informativos

Jornais da Regido

Fotografias antigas ____

Revistas anuais da Junta de Freguesia
Documentos antigos ___

QOutro___ Qual?
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3 mammwmwummmum.

~

Anexo 3

Guigio de planificagio do texto do itinerario (Serra ez al., 2012)

N . Torme: 4,5 400

Dete: /[ J

MQW-MMMMwuwmhwmim
madunl,é-hnchmsmommﬁwbh&omhnmmnm

durante a visite 3 Vils.

C:os-.ﬂs»w.hsa}

-/

4. Define o tempo/modo verbal que vels utilizar pers fomeceres indicagBes.

1. Awribui um titulo 20 texto. >

2. Trage no mapa o Rinerdrio que jé definimos.

5. Seleciona dus hipdteses apresentadas abebxo, squelss que queres que constem no tey
texto, sublinhando-a.

Vou escrever freses longas/curtas pare fomecer indicacBes.
Vou separar/juntar as indicagSes pere escrever o meu texto.

Inicio as indicaes com o mesmo tempo verbal/com diferertes tempos verbeis,
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Anexo 4

6. Enumers algumas des expressdes espaciais que vels utilkzar no teu texto.

\

Guido de planificacio do texto da descrigdo dos pontos de interesse
(Serra et al., 2012)

5.9 sm0

Dwta:___/_ [/

1. identifica o ports de interesse
(Yema-etRulo)

2. M,nbnbmam.mnmmoumam,u
Mmmm*mmnmm.

Cppﬂww»wr-}

7. Redige agora um texto que oriente o teu itineririo.

[Simulaclio)
MWWMMOWQMM:

¢ Fol meugurado em 2000;

o Foi instalado nums casa de époce berracs;

e Foi sdaptadn e restsureds;

¢ O edificlo dvide-or em trés pisos;

. mmmmmammenmm;

. bmmmmsﬁwimhhbhem%
proveniente do Mosteiro de Sarta Meria de Flor da Rosa;

o Existe ume exposiclio etnogrifica dediceds is etividedes agricoles e industrisis do
mtmmmrnwm,hemmmdubm

. Atheﬁbmmmmm,MMeéamrhme
amerele.
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5280

e -
P }

3. identifica outres informag3es qus consideres tambim importentes pers constar 1o fexin
swbre o porto de interesse e que alo estejam presentes no esqueme anerior,

3. Hoje em dia i & conhecer a Nistdria do municigio desde
oS primdrdios atd meedos do séoslo X

® ™ N oo

\ J

4. Relembra agora a3 caracteristioss do tewin descrithvo com o8 deus colegas de gupo e
enumers-as (relambrem s caracteristicss enunciadas ne apresentacio sobre o text
descritivo),

4 )
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520

5. Define 0 tempo e 0 modo verbel que vals utilizar para forneceres indicagBes.

6. Redige agora, com © teu grupo, Um texto sobre o pontd de interesse que vos foi destinado.

TEACHING COMPLEX-CLAUSE SYNTAX THROUGH TEXTS
— FROM BEGINNERS TO PRE-INTERMEDIATE LEARNERS
IN ITALIAN AS A FOREIGN LANGUAGE

DARJA MERTELJ
(University of Ljubljana — Faculty of Arts)

ABSTRACT: The paper builds on some results about the mastery of complex-clause
syntax among Slovenian high school students who learn Italian as a Joreign lan-
guage (cf. Mertelj 2011) along with the premise that mastering syniax is an objec-
tive to be achieved at the recepiive and, 10 some degree, the productive level, and
that it has to be developed from beginners’ to the pre-intermediate level. It is only in
this way that learners will be able to further develop their knowledge of Italian and
other foreign languages in line with their Suture needs. Hence, the knowledge of
secondary school leavers concerning complex-clause Syntax serves as a basis for
preparing corresponding goals and learning materials Jor learners at levels A1, A2
and Bl.

The basic language materials are texts suitable Jor the mentioned levels for use by
university students in the humanities (at the Faculty of Arts), as well as beginners
and false beginners in Italian as a Joreign language. The paper will present texts of
different types and different levels of difficulty appropriate for the mentioned levels
(descriptive, narrative and dialogic) that share a common feature: they are all ac-
companied by a series of tasks to be used within a task-based process leading to-
wards learning of the most common complex-clause syntactic patterns.

The tasks feature goals pertaining to intuitive comprehension, some meia-linguistic
knowledge and language awareness, as well as some productive knowledge of com-
plex syntactic structures or their parts. It is here that problems predictably arise
since the syntax of Italian complex clauses is objectively difficult for Slovenian
learners. It presupposes the speaker’s ability to master the system and use of tenses,
which — due to the considerable differences between the two languages — are per-
ceived as particularly hard to learn. In addition, the Jrequency with which complex-
-clause patterns are used in Italian texts and their morphological and syntactic
heterogeneity make it imperative to view them as an explicit learning goal.

KEYWORDS: complex-clause syntax, text typology, Italian as an FL, beginners’
levels, transfer



