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Moderador Anténio Almeida | sala 202

Beatriz Costa e Anténio Almeida

CONCEGOES ALTERNATIVAS SOBRE O SISTEMA DIGESTIVO
EM ALUNOS DO 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO: DA SUA
IDENTIFICAGAO A SUA DESCONSTRUGAO

Catarina Mesquita Ladeira

Dissertagdo de Mestrado em Educagdo Ar3s4ca, Na Barriga
da Baleia: 0 jogo como ferramenta para a educagdo

Ana Catarina Franga e Maria Jodo Silva

EDUCAGAO PARA A SAUDE AMBIENTAL, EM TEMPOS DE
PANDEMIA COVID'19

Sofia Custédia e Ana Simdes

“ONDE ESTAO AS TUAS GALOCHAS?” — A IMPORTANCIA DA
EXPLORAGAO DA NATUREZA EM HIGHSCOPE

Painel Comunicagdes 2

Moderadora Ana Gama | sala 110

Ana Gongalves e Mariana Dias

O papel do diretor na mudanga educativa: estudo de caso

Jodo Francisco Dionisio, Maria Jodo
Hortas e Joana Campos

“JOVENS CONSTRUTORES DA CIDADE” — FUNJOVEM 20-30

Mério Jodo da Palma e Cristina
Barroso Cruz

FOLCLORE, FOLCLORIZAGAO E IDENTIDADE: ANALISE DO
PAPEL DOS GRUPOS FOLCLORICOS NA CONSTRUGAO
IDENTITARIA DE JOVENS DE UM CENTRO URBANO E DE UM
CENTRO RURAL
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Moderador Luis Mendes | sala 208

Daniela Paulo Arneiro e Maria Jodo
Hortas

A exploragdo de imagens para a construgdo do
conhecimento histérico-geografico: uma experiéncia numa
turma de 2.2 ciclo do ensino bésico

Cldudia Rocha e Alfredo Dias

PRATICAS DE AVALIACAO EM HISTORIA E GEOGRAFIA DE
PORTUGAL NO 2.2 CEB: A CONSTRUGAO DE ITENS

Rita Coimbra, Miguel Falcdo e Carolina
Gongalves

LEITURA EM VOZ ALTA NO 2.2 CICLO DO ENSINO BASICO:
CONCEGOES DOS ALUNOS E ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Paulina Antunes, Adriana Cardoso e
Joana Souza

Recurso Educativo Digital «Leopoldino, o explorador
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Moderadora Rita Frides | sala 308

Mariana Flores e Clarisse Nunes

Utilizagdo do Picture Exchange Communication System
(PECS) em Criangas com multideficiéncia e problemas de
cogni¢do

Pedro Miguel de Almeida Marques e
Catarina Tomas

BEBES E CRIANGAS PEQUENAS: AS CONCEGOES DE
CRIANCAS E ADULTOS/AS

Rita Navega e Carlos Pires

A Gest&o Por Valores e a Cultura Organizacional: o caso de
uma IPSS
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Moderadora Margarida Rodrigues | sala 202

Kelly Sanches e Ana Caseiro

DA PLANIFICAGAO A CONDUGAO DE DISCUSSOES
COLETIVAS NA AULA DE MATEMATICA: O PAPEL DO
PROFESSOR

Andreia Santos e Margarida Rodrigues

A Aprendizagem da Matematica fora da sala de aula: Um
estudo no 4.2 ano

Leonor Mendes e Pedro Almeida

Representagbes matematicas, suas fungbes e relagdes na
resolugdo de problemas: um estudo com alunos do 2.0 ano
de escolaridade

Maria Inés de Oliveira Salgueiro, Rita
Frides e Filipa Burgo

Materiais riscadores numa sala de jardim de infancia
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Moderador Miguel Falcdo | sala 208

Mafalda Nelhas e Natélia Vieira

LABORATORIO DE TEATRO NA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR
Descobertas Teatrais ao redor do Livro-Album

Carolina Ferreira e Miguel Falcdo

As concegdes dos alunos acerca de Expressao
Dramética/Teatro no curriculo do 1.0 Ciclo do Ensino Basico

Filipa Marcos e Miguel Falcdo

A trajetoria de Miguel Seabra, entre o artistico e o
pedagogico: para um “Manual do Agora”

Ana Lucia Neto e Luis Filipe Batista
Mestre

TRABALHO POR PROJETOS NO 1.0 CEB: PERCURSOS DE
APRENDIZAGEM
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Moderadora Adriana Cardoso | sala 308

Patricia Chalana e Alfredo Dias

DESENVOLVER COMPETENCIAS DEMOCRATICAS NO 1.2 CEB

Diana Silva e Maria Jodo Hortas

A Literatura para a infancia e o desenvolvimento de
competéncias para uma cultura da democracia no 1.2 e 2.2
ciclos do ensino bésico

Ana Cascalheira e Alfredo Dias

AS LENDAS COMO RECURSO DIDATICO NO
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS HISTORICO-
GEOGRAFICAS NO 1.2 E 2.2 CICLOS DO ENSINO BASICO

Marta Dias e Isabel Correia

AS HISTORIAS PARA A INFANCIA COMO RECURSO
PEDAGOGICO PARA A COMPREENSAO DA DIVERSIDADE DAS
CRIANGAS
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Concec¢oes Alternativas sobre o sistema digestivo
em alunos do 2.2 Ciclo do Ensino Basico: da sua
identificacao a sua desconstrucao

Beatriz Costa

Escola Superior de Educagao, Instituto Politécnico de Lisboa

beatriz.polido@hotmail.com
Antdénio Almeida

Instituto Politécnico de Lisboa / CICS.NOVA, Universidade Nova de Lisboa

almeida@eselx.ipl.pt

Resumo

O presente estudo teve como finalidade identificar e desconstruir algumas Concegdes Alternativas (CA) que os
alunos possuiam sobre o sistema digestivo humano. Para tal, foram delineadas as seguintes questdes de
investigagdo: (i) quais as CA que alunos de 2.2 Ciclo do Ensino Basico (CEB) apresentam acerca do sistema
digestivo humano, antes da abordagem formal deste tema; (ii) qual a importancia da utilizagdo da
metodologia de Aprendizagem Baseada na Resolugdo de Problemas (ABRP) e das atividades de teor
experimental na desconstrugdo de CA sobre o sistema digestivo humano; e (iii) quais as CA dos alunos
desconstruidas apds a lecionagdo dos contetdos sobre o sistema digestivo humano.

O ser humano tem a capacidade de desenvolver modelos explicativos que facilitam a compreensdo do mundo,
fazendo interpretagdes sobre diversos fendmenos a partir das suas experiéncias prévias. Frequentemente,
estas interpretagdes estdo cientificamente incorretas, sendo designadas de CA constituindo-se como uma
barreira no processo de aprendizagem dos alunos (Allen, 2014; Bonito & Almeida, 2016; Mas et al., 2004).

Por isso, as CA dos discentes devem ser identificadas e desconstruidas, tendo o professor um papel fulcral
nestes processos. Para tal, é crucial que se considerem algumas das caracteristicas das CA: estdo associadas a
diferentes dreas cientificas; sdo resistentes a mudanga, especialmente quando métodos tradicionais de ensino
sdo privilegiados; estdo enraizadas nas ideias dos alunos; e sdo dotadas de coeréncia interna (Allen, 2014; Mas
et al., 2004; Tekkaya, 2002). No que diz respeito a identificagdo das CA, varios autores propdem estratégias
diversas, como: (i) solicitar esquemas, desenhos e mapas concetuais; (ii) pedir justificagdes sobre o que
realizaram; (iii) interpretar situagées que confrontem fendmenos do quotidiano; (iv) refletir e discutir ideias;
(v) desenvolver atividades praticas; (vi) realizar quizzes e minitestes sobre o tema; (vii) responder a
questionarios e/ou problemas; e (viii) desempenhar atividades de roleplaying (Bonito & Almeida, 2016;
Carrascosa, 2005; Santos, 1991; Tekkaya, 2002).
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Para a desconstrugdo das ideias erroneas dos estudantes, a pratica docente deve privilegiar um processo de
ensino-aprendizagem centrado nos alunos, visto que este permite que os alunos exponham os seus
pensamentos e ideias, possibilitando a identificacdo das suas CA (Bonito & Almeida, 2016). Allen (2014)
acrescenta também que se deve considerar a aquisicdo de novos conhecimentos partindo das ideias prévias
dos discentes. Numa perspetiva construtivista do processo de ensino-aprendizagem das ciéncias, este tipo de
ensino estimula os alunos a apresentar, questionar e testar as suas teorias (Menino & Correia, 2001). Convém
mencionar que as CA podem voltar a manifestar-se apés a lecionagdo e podem também coexistir com a ideia
cientificamente correta apreendida (Allen, 2014).

Em termos metodoldgicas, a ABRP tem sido referenciada como potenciadora da desconstrugdo das CA. Pinto
et al. (2015) afirmam que esta é uma metodologia de ensino ativa que se foca em problemas do quotidiano,
despertando a curiosidade e o questionamento dos alunos. Como a solugdo a um problema inicial colocado é
encontrada autonomamente pelos discentes, promove-se a constru¢do de novos conhecimentos e o
desenvolvimento das suas capacidades cognitivas, assim como das suas competéncias sociais. Na ABRP, o
professor passa a ser um tutor facilitador das aprendizagens dos discentes, promovendo um ambiente de
aprendizagem em grupo e monitorizando e avaliando os alunos ao longo do processo de aprendizagem. O
professor deve ainda ter a responsabilidade de identificar e ajudar a desconstruir as CA dos alunos, quando
estes estdo perante uma resolugdo incorreta do problema apresentado (Vasconcelos & Almeida, 2012).

No que se refere a implementacdo de atividades experimentais, estas possibilitam que os alunos adquiram
conhecimentos, bem como um conjunto de capacidades mentais e psicomotoras essenciais para a sua vida.
Permitem ainda que os discentes construam o conhecimento cientifico partindo da previsdo, observagdo,
comparagao e reflexdo feitas com o intuito de alcangar conhecimentos conceptuais mais complexos (LaCueva,
2000). Assim, pode afirmar-se que as atividades experimentais potenciam: (i) a motivagdo; (ii) a aprendizagem
de conhecimentos concetuais e de competéncias laboratoriais; (iii) a aprendizagem da metodologia cientifica;
e (iv) o desenvolvimento de atitudes cientificas — rigor, persisténcia e pensamento critico (Hodson, 1994).

Considerando a problematica da investigagdo, o presente estudo iniciou-se com a identificagdo de algumas
das CA presentes na literatura sobre o sistema digestivo humano. Segundo Tekkaya (2002), Soyibo (2008),
Istikomayanti e Mitasari (2017), Carvalho et al. (2007), Allen (2014) e Cugin et al. (2020), as CA mais
recorrentes sobre este sistema sdo as seguintes: (1) as vilosidades sdo o local de fixagdo dos nutrientes; (2) a
digestdo quimica e mecanica so ocorre, simultaneamente, se a quantidade de alimento for significativa; (3) a
cor das fezes deve-se a cor da comida; (4) a azia ocorre quando o estdmago esta ferido; (5) o estdbmago é um
6rgdo sem ligagdo a boca e sem orificio de entrada nem saida; (6) o estdbmago esta localizado na zona do
umbigo; (7) o sistema digestivo é constituido por dois tubos distintos, um para as fezes e um outro para a
urina; (8) a Unica razdo pela qual se come é para se obter energia; e (9) o estdmago é o Unico drgao
responsavel pela digestdo.

O presente estudo realizou-se numa instituicdo de cardter publico, localizada no distrito de Setubal. A sua
consecug¢do envolveu a participagdo de trinta e cinco alunos, distribuidos por duas turmas mistas de 5.2 e 6.2
ano de escolaridade (grupo experimental e grupo de controlo). Tendo em conta as caracteristicas do estudo
este teve, quanto ao método, uma natureza quantitativa, com recurso a estatistica descritiva e inferencial.

Os dados foram assim recolhidos através da administracdo de um inquérito por questionario em dois
momentos (pré-teste e pds-teste e cotado como um teste para 100%), entre os quais foi abordado o tema do
sistema digestivo humano. O questionario contemplou varias questdes de escolha multipla e abertas que
visaram identificar algumas das CA mais comuns acerca deste sistema do corpo humano, designadamente: (i)
a Unica razdo pela qual se come é para se obter energia; (ii) o sistema digestivo é constituido por dois tubos
distintos, um para as fezes e um outro para a urina; (iii) o estdémago esta localizado na zona do umbigo; e (iv) o
estOmago é o Unico 6rgdo responsavel pela digestdo.
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O questionario foi validado por dois peritos de Didatica das Ciéncias Naturais e pilotado numa outra turma
com alunos da mesma faixa etdria dos participantes no estudo, para verificagdo da sua consisténcia e de
eventuais dificuldades de compreensdo das questdes. Associado a lecionagdo do sistema digestivo, no grupo
experimental delineou-se um plano de intervengdo centrado na implementagdo de atividades ABRP e
experimentais, idealizadas para tentar desconstruir as CA entretanto identificadas no pré-teste. O grupo de
controlo foi sujeito a modalidade de pratica de trabalho de projeto dominante na instituigdo.

Apds a recolha e andlise dos dados obtidos, constatou-se que, no pré-teste, as médias obtidas pelas duas
turmas foram baixas, pois somente um aluno por grupo obteve um resultado superior a 50%. Assim, os
estudantes dos dois grupos eram detentores de escassos conhecimentos acerca do sistema digestivo e
possuiam as CA ja mencionadas anteriormente, nomeadamente: (i) a Unica razdo pela qual se come é para se
obter energia; (ii) o sistema digestivo é constituido por dois tubos distintos, um para as fezes e um outro para
a urina; (iii) o estdmago esta localizado na zona do umbigo; e (iv) o estdmago é o Unico érgdo responsavel pela
digestdo. No pos-teste, ambas as turmas melhoraram os resultados obtidos, passando a média da turma
experimental de 30,2% para 60,8% e da turma de controlo de 25,9% para 49,8%.

Ambos os grupos foram comparados estatisticamente em cada momento através do teste de U de Mann-
Whitney para o nivel de significancia de p>0,05 e constatou-se que os resultados entre as duas turmas ndo se
diferenciaram de forma estatisticamente significativa antes e apds a abordagem do sistema digestivo humano
de forma diferenciada. Aplicou-se ainda o teste de Wilcoxon, para verificar se a melhoria de cada turma entre
o pré-teste e o pos-teste era estatisticamente significativa, o que se verificou no grupo experimental - p<0,001
e no grupo de controlo - p=0,001. Assim, concluiu-se que os conteudos sobre o sistema digestivo foram
adquiridos pelos participantes e que a desconstrugdo das CA referidas foi conseguida com sucesso, na maioria
dos alunos das duas turmas.

A erradicacgdo das CA parece assim atribuir-se a aprendizagem formal dos conteldos sobre o sistema digestivo
através da utilizacdo de metodologias de ensino ativas. Todavia, importa referir que, embora as metodologias
usadas no grupo experimental — ABRP, atividades experimentais — se tenham revelado eficazes na
desconstrugdo das CA, ndo foram suficientemente diferenciadoras da dinamica de trabalho de projeto
vivenciada pelo grupo de controlo, dado que esta turma melhorou igualmente o seu desempenho. Atribui-se
este menor sucesso ao facto de as praticas a que foram submetidas as turmas ndo se terem diferenciado
substancialmente, uma vez que a escola segue um modelo com caracteristicas semelhantes a ABRP centrado
no trabalho auténomo, na resolu¢do de problemas e apresentacdes em grande grupo. Ainda assim, a melhoria
na média do grupo experimental, entre o pré-teste e o pds-teste, foi mais expressiva. Porém, como
mencionado previamente, as CA podem voltar a manifestar-se apds a lecionagdo e podem também coexistir
com a ideia cientificamente correta apreendida (Allen, 2014). Deste modo, seria importante no futuro, voltar a
inquirir os estudantes envolvidos no estudo para verificar uma eventual persisténcia na mudanca de ideias
verificada apods a lecionagdo do tema em discussdo.

Palavras-chave: ConcecgGes Alternativas; Sistema Digestivo Humano; 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico; Aprendizagem
Centrada no Aluno; Aprendizagem Baseada na Resolugdo de Problemas.
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Na Barriga da Baleia: o jogo como ferramenta para
a educacao

Catarina Mesquita Ladeira
Faculdade de Belas-Artes da Universidade de Lisboa

catmesky@gmail.com

Resumo

Os beneficios do uso do ludico e do jogo como ferramenta para a educagdo ndo sdo novos. Numa linha
temporal de estudo que vai desde a Antiguidade, com Platdo, até aos tempos de hoje, permanece a
discussdo entre educadores e encarregados de educagdo sobre as suas vantagens, havendo ainda alguma
resisténcia em integrar os jogos como meio de estudo dentro das salas de aula.

Sensiveis a este tema e entendendo a importancia da educagdo para a cidadania na infancia, a presente
investigagdo procura fomentar a empatia, desenvolvendo o trabalho em equipa dentro da sala de aula,
recorrendo para isso a concepgdo do jogo de tabuleiro Na Barriga da Baleia.

Usando como base de criagdo para este jogo a etapa Barriga da Baleia do monomito de Joseph Campbell,
na qual o herdi mitoldgico se encontra perante o desconhecido e receoso por avangar na sua jornada, e
usando uma metodologia de investigagdo-acgdo, desafidmos alunos de uma turma do 4.2 ano do 1.2 ciclo
do ensino basico a entrar neste caminho herdico onde, perante o desconhecido, puderam redescobrir-se
e terminar com uma nova consciéncia sobre si e sobre os outros.

Conscientes da pressdo psicoldgica que muitas vezes as criangas vivem no meio escolar onde o bullying
frequentemente existe, foi nossa intengdo desenvolver personagens que fossem contra o esteredtipo do
heréi comum, com o intuito de fomentar uma mudanga de mentalidades sobre essa figura, aspirando
com isso dissolver alguns complexos e preconceitos sobre o “ser diferente”, primeiro no universo do jogo
e depois no plano real.

Assim, perante o desconhecido e na pele de herdis incomuns, os alunos embarcaram numa jornada de
auto- descoberta, onde o objetivo principal ndo era o de derrotar inimigos, mas antes o de aprender a
aceitar as suas diferengas.
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Objectivo geral e objectivos especificos

A presente investigagdo teve como objetivo geral incentivar a empatia entre pares através do jogo Na
Barriga da Baleia.

Como objetivos especificos esta investigacdo pretendeu: Investigar o conceito e papel do jogo na
sociedade; Analisar o potencial do ato de jogar na educagdo; Distinguir os varios niveis evolutivos do
Heroi Mitoldgico (Monomito); Refletir sobre os beneficios do jogo coletivo para o bullying; Estabelecer
uma ligagdo entre a cultura de entretenimento e o universo infanto-juvenil; Realizar um inquérito online
a criangas com idades entre os 7 e os 10 anos; Desenvolver um protdtipo de jogo de tabuleiro; Testar o
prototipo de jogo de tabuleiro; Avaliar o potencial do jogo criado como ferramenta para a educagéo.

Metodologia

Na primeira parte desta dissertagdo, correspondente ao enquadramento teodrico, inicidmos o estudo
usando o método Qualitativo de base bibliografica e documental sobre o tema do jogo, da educagédo, do
ludico, da narrativa em jogos e da psicologia infantil com os seus complexos ligados ao bullying. Toda esta
analise qualitativa estende-se até ao Capitulo 5. Estudos de caso na cultura de entretenimento infanto-
juvenil.

Na Parte Il. Trabalho de Projeto que se inicia no Capitulo 6. Gerando a Barriga da Baleia, capitulo este
correspondente ao desenvolvimento do jogo de tabuleiro, recorremos a um processo cartografico de
levantamento de diversos documentos e de vdrias referéncias artisticas relevantes para este estudo.

Com respeito a criagdo do protdtipo do jogo Na Barriga da Baleia, utilizdmos a metodologia do Design
Thinking do autor Tim Brown por ser um método dividido em etapas que facilita o desenvolvimento de
jogos. Comegamos por empatizar pelo tema do bullying e da descriminagdo no meio escolar infantil, uma
vez que, s6 sentindo um interesse por esta tematica poderiamos conceber um jogo de tabuleiro deste
tipo. Depois passamos a fase de defini¢do, pensando numa estratégia de mecanica, recorrendo ao sketch
de possiveis modelos de tabuleiro, explorando vérios conceitos para as personagens e pensando no
design das cartas em si. Apds terminada esta etapa, seguimos para a ideagdo do jogo. Apds termos uma
ideia concreta sobre as cartas do jogo, do tabuleiro e da mecanica, passamos para o desenvolvimento de
um protétipo de toda a ideia do Na Barriga da Baleia, terminando com uma ronda de teste numa turma
do 4.2 ano do 1.2 ciclo do ensino basico, aspirando assim, implementar o jogo de tabuleiro a uma escala
maior. No Capitulo 7. Emergindo da Barriga da Baleia, ainda que tenhamos optado por recorrer a
inquéritos habitualmente de cardcter quantitativo, tratou-se de um momento qualitativo no qual foi
importante extrair informagdes descritivas. Numa segunda fase, neste mesmo capitulo, utilizamos a
metodologia Investigacdo-Agdo para a testagem do jogo junto de uma turma de
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4.2 ano do 1.2 ciclo do ensino basico. Por ultimo, recorremos a metodologia da entrevista, optando por
entrevistas semi-estruturadas onde se combinam perguntas abertas com perguntas fechadas.

Conclusao

Muito do sistema educacional esta focado no mundo externo, mas todas as criangas tém os seus proprios
talentos e habilidades, senso de possibilidades, biografias, ansiedades, esperancas e aspiragdes. O jogo de
tabuleiro Na Barriga da Baleia vem facilitar esta ligagdo ao mundo interno, encurtando nogdes de
diferenga entre alunos e fomentando a empatia entre pares.

Ao desenvolvermos o jogo Na Barriga da Baleia surgiu a questdo de como iriam as criangas entender estes
temas de carater mais sensivel, podendo ficar o jogo comprometido se ndo entendessem, ou ainda, se
ndo conseguissemos chegar a elas da forma pretendida. Durante o desenrolar da atividade eram as
préprias criangas que acabavam, muitas vezes, por fazer pequenas chamadas de atengdo para realgar
acontecimentos do jogo que, analisando posteriormente, compreendemos que lhes eram familiares,
podendo algumas das problematicas das criaturas serem as mesmas que as das criangas, uma vez que a
empatia foi sempre o principal objetivo a desenvolver Na Barriga da Baleia.

Estamos conscientes das dificuldades que muitas turmas sentem devido a existéncia de alunos com varios
tipos de caréncias socioecondmicas, fisicas ou psicoldgicas e, sabemos também o impacto que todas
estas lacunas podem ter no desenvolvimento do individuo. Sé partindo dessa nogdo pode o adulto,
dinamizador de aprendizagem, ter consciéncia da individualidade coletiva que tem na sala de aula e
melhor trabalhar nesse sentido. Acreditamos assim ser possivel valorizar cada aluno, enaltecendo as suas
qualidades e modificando nogdes sobre as suas fraquezas, criando assim uma nova nogdo sobre si
préprio e depois sobre os outros. E nossa inten¢do com o Na Barriga da Baleia, mudar mentalidades ao
invés de mudar aspectos fisicos somente para encaixar num padrao.

A implementacdo do jogo demonstrou que este pode ser uma ferramenta extremamente valida para a
educagdo. Contudo, também estamos conscientes de que o sucesso deste jogo dependerd, e muito, do
facilitador do mesmo, ou seja, do mediador storyteller do Na Barriga da Baleia. Langamos o desafio aos
professores que se cruzem com este jogo de tabuleiro, para que embarquem na jornada que aqui
propomos, pois pretendemos que este jogo seja um instrumento de aprendizagem tanto para alunos,
como para os professores.

Concluimos, deixando o nosso desejo de que, com esta dissertagdo, possamos contribuir para futuras
investigagdes no ambito da educagdo e do game design, inspirando o desenvolvimento de outros jogos
com temas de igual importancia e com um real impacto, desejando que funcionem como reforgo ao
ensino escolar.
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Também é nossa intengdo que o jogo de tabuleiro Na Barriga da Baleia consiga gerar novas mentalidades
junto dos mais novos, dotando criangas mais fragilizadas de novas capacidades, mostrando que a linha
que separa uma criatura de um herdi pode ser ténue e que, aprendendo a aceitar esta ideia, podera
possibilitar o desenvolvimento de novos herois.

Palavras-chave:

Jogo; Educacgdo; Bullying; Empatia; Artes Visuais.

Fig.1- Fotografia de um momento de jogo Na Barriga da Baleia. Foto da Catarina Mesquita.
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Resumo

O presente trabalho remete para o estudo empirico denominado “Educagdo Ambiental: implementacdo de
praticas pedagdgicas nos 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico (CEB), em tempos de pandemia COVID-19”, no ambito
da Unidade Curricular (UC) Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES Il), do Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e de
Matemdtica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, da Escola Superior de Educagdo de Lisboa.

Em Portugal, a Educagdo Ambiental tornou-se formal em meados dos anos oitenta ao integrar os curriculos
escolares, por influéncia europeia. A Educagdo Ambiental é atualmente um dos dominios da Educagdo para a
Cidadania, caracterizando-se por ser transversal, com o intuito de promover conhecimentos, atitudes, valores
e comportamentos, assim como de desenvolver competéncias, que permitam responder aos desafios que
vivemos na atualidade. Simultaneamente, a Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania (ENEC) favorece
aigualdade nas relagdes interpessoais, a integragdo da diferenca, o respeito pelos Direitos Humanos, no quadro
do sistema educativo e dos documentos curriculares em vigor (Monteiro et al., 2017).

No Educagdo para a Cidadania, a Educagdao Ambiental visa contribuir para que todos os cidaddos obtenham
conhecimentos e desenvolvam as competéncias necessarias para o exercicio de uma cidadania responsavel
(Monteiro et al., 2017), manifestando-se numa atitude de participacdo e empenho na resolugdo dos problemas
ambientais, que ameagam a qualidade e conservagdo da vida de todos os seres vivos (Almeida, 2007).

De acordo com o anexo da ENEC (Monteiro et al., 2017), o sucesso da Educagdo Ambiental assenta na alteragdo
de paradigma na relagdo das atividades humanas com os recursos disponiveis, na promog¢do da informagao e
do conhecimento dos cidad3dos sobre o territério onde vivem, sobre as suas capacidades, vulnerabilidades e
resiliéncias.

A Educagdo Ambiental esta também presente no 1.2 e no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, nas areas do saber Estudo
do Meio e Ciéncias Naturais, tendo, a data em que este estudo foi desenvolvido, como documentos orientadores
as Aprendizagens Essenciais (Ministério da Educagdo, 2018a; Ministério da Educagdo, 2018b), o documento
Organizagdo Curricular e Programas (Ministério da Educagdo, 1991a), e o Programa de Ciéncias da Natureza
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(Ministério da Educagdo, 1991b), e como base comum de referéncia as dreas de competéncias definidas no
Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Martins et al., 2017).

Como refere Lucas (1972), existem trés orientagdes dos programas educacionais de educagdo ambiental: sobre
0 ambiente, no ambiente e para o ambiente. O ensino sobre o ambiente distingue-se por consistir na criagdo de
programas educacionais para fornecer informacdo relativa ao ambiente, enquanto o ensino no ambiente se
refere a aprendizagem realizada no local, e o ensino para o ambiente se rege pela criagdo de programas
educacionais centrados na agdo para a preservagdo ou o melhoramento do ambiente para um determinado
propodsito (Lucas, 1972). Contudo, é relevante mencionar que o autor defende que o rétulo de Educagdo
Ambiental ndo se limita a abordagem obrigatdria destas trés categorias, sendo possivel a abordagem de pelo
menos uma.

No ano letivo 2020/2021, Portugal vivia numa situagdo pandémica, devido a COVID 19, doenga cujo nome foi
atribuido pela Organizagdo Mundial da Saude e que é provocada pelo novo coronavirus SARS-COV-2. Como tal,
a Direcdo Geral da Educagdo, devido ao periodo de confinamento e de modo que todos tivessem acesso a
educacdo, criou uma modalidade de ensino alternativo, o ensino remoto de emergéncia, publicada na Portaria
n.2 359/2019, de 8 de outubro, com base na modalidade de ensino a distancia, jd anteriormente previsto na
alinea a) don.2 1 do artigo 8.2 do Decreto-Lein.255/2018, de 6 de julho, para os todos os alunos impossibilitados
de frequentar presencialmente uma escola. Tornou-se, assim, ainda mais desafiante desenvolver Educagdo
Ambiental, em periodo de confinamento e nesta modalidade de ensino remoto de emergéncia, em que os
alunos tinham pouco contacto com o meio envolvente.

Neste estudo pretendeu-se, particularmente, identificar os desafios do desenvolvimento da Educagdo
Ambiental em tempos de pandemia, nomeadamente no que se refere ao contacto com o meio; explorar os
beneficios e identificar as limitagdes dos recursos tecnoldgicos para a sensibilizagdo e promogdo do contacto
com o ambiente; explorar potencialidades da Educagcdo no Ambiente, melhorando as praticas de higiene do
sistema respiratdrio e circulatério; e trabalhar a polui¢do sonora no contexto da saude ambiental.

De modo a contribuir para que os objetivos estabelecidos fossem atingidos, foram realizados dois estudos de
caso em dois contextos distintos - o primeiro, na prética interventiva no 2.2 CEB, numa turma do 6.2 ano de
escolaridade em regime de ensino a distancia, através da plataforma TEAMS; e o segundo, que corresponde a
idéntica pratica, mas no 1.2 CEB, numa turma do 1.2 ano, em regime presencial.

O primeiro estudo de caso estd integrado na drea curricular Ciéncias Naturais, na temdtica “processos vitais
comuns aos seres vivos”, e os alunos foram convidados a realizar uma atividade em momento de aula assincrono
— “Sentindo o Ambiente a Janela”, que consistia na exploragdo do ambiente, com uso dos sentidos da visdo,
audicdo e olfato, através de uma das janelas da sua casa, e no registo do que tinham observado. A vista da janela
eleita tinha de ser fotografada. No final desta atividade os alunos tiveram de refletir sobre a influéncia do
ambiente que envolvia as suas casas no ar que respiram.

Esta atividade foi disponibilizada na plataforma TEAMS e os alunos registaram as suas respostas no Bloco de
Notas Escolares digitais, permitindo um acesso rapido, da parte deles e igualmente da docente, ao trabalho
desenvolvido.

Mais tarde, em momento de aula sincrona, a docente projetou as respostas das criangas, previamente tratadas
para que ndo fossem identificadas, mas permitindo uma andlise global as respostas da turma. De seguida, os
alunos foram confrontados, em grande grupo, com diversas questdes de modo a refletirem sobre o ambiente e
de que forma os fatores do mesmo influenciam o ar que entra nas suas casas, através das suas janelas. Esta
reflexdo foi conduzida com as fotografias do que se podia observar através da janela de cada aluno
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(anonimamente) para um questionamento sobre as diferengas entre viver numa area urbana e numa area com
mais zonas verdes.

E ainda relevante mencionar que foi construido e aplicado um questionario antes e depois da intervencao. Este
questionario permitiu compreender que a maioria dos alunos ja considerava previamente que existem fatores
ambientais que diminuem a qualidade do ar que respiramos, mencionando os poluentes atmosféricos. No que
se refere ao ar interior, que circula dentro das nossas casas, a maioria dos alunos considerou que o ar que circula
dentro das suas casas é poluido. Também revelaram conhecer as regras de higiene que contribuem para a satde
do sistema respiratério e cardiovascular; e ainda uma melhoria na compreensdo do conceito de fontes de
poluicdo, indicando zonas desenvolvidas industrialmente e zonas com grandes movimentagdes de transportes
préprios e publicos.

Foi possivel concluir que os alunos conseguiram identificar as fontes de poluentes do ar exterior e interior, que
influenciam a nossa salde e bem-estar, bem como problemas de salude relacionados com os sistemas
respiratdrio e cardiovascular, considerando o nosso corpo como um todo que ndo trabalha de forma isolada.

O segundo estudo de caso esteve integrado no Trabalho de Aprendizagem por Projeto, segundo o modelo
pedagogico Movimento da Escola Moderna (MEM), pelo qual a turma se regia. A abordagem da polui¢do sonora
surgiu perante um registo no Didrio de Turma que mencionava “o barulho que existia no refeitério”. No
momento do Conselho de Cooperagdo Educativa, foi discutido o facto de existirem momentos, ndo s6 no
refeitério, em que o nivel do som era elevado e que incomodava, referindo até que causava dores de cabeca e
de ouvidos.

Nesse sentido, foi proposta a utilizagdo de sensores eletrénicos que permitissem medir o nivel sonoro em
determinados locais previamente acordados, permitindo identificar os espagos com valores mais altos e mais
problematicos. De seguida os dados foram analisados, utilizando uma escala de som.

No momento da sistematizagdo, os alunos concluiram que o nimero de pessoas em atividade fazia variar o nivel
sonoro — quanto mais alunos, mais alto era esse valor, e quanto menos alunos mais baixo era o valor. Também
concluiram que o nivel sonoro varia consoante o espago e a atividade que estd a acontecer em cada momento.

Para que alguns valores diminuissem e ndo se colocasse a saude auditiva em risco, em momento de Conselho
de Cooperagdo Educativa foi compreendido que este ndo seria apenas um problema da turma, mas era um
problema escolar, pois envolvia também a mudanga por parte de outros alunos de outras turmas e, nesse
sentido, foi decidido que os alunos iriam criar cartazes para apresentar os dados recolhidos e tratados as outras
turmas para os sensibilizar a uma mudang¢a de comportamento. E para verificar se essa mudanga tinha sido
atingida, foi decidido que era necessario voltar a medir o nivel sonoro, nos mesmos espagos, mais uma vez,
antes do presente ano letivo terminar. Neste sentido, concluiu-se que é necessario mobilizar conhecimento
para sensibilizar igualmente quem nos rodeia e para que a mudanga de atitudes e comportamentos possa
acontecer.

Em suma, estes dois casos de estudo contribuiram para que conseguisse desenvolver Educagdo Ambiental,
numa perspetiva de saide ambiental, em tempos de pandemia em que o contacto com o meio é mais reduzido,
mas ndo deixa de ser exequivel. O uso dos recursos tecnoldgicos teve uma grande importancia neste estudo
pelo facto de contribuir para ultrapassar essa falta de contacto direto com o meio exterior envolvente.

De acordo com Pedroso (2018), ao desenvolver Educagdo Ambiental pretende-se que os alunos aprendam a
utilizar o conhecimento para interpretar e avaliar a realidade envolvente, para formular e debater argumentos,
para sustentar posi¢cdes. Nesse sentido é defendido que todas estas competéncias sdo fundamentais para a
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participagdo ativa na tomada de decisGes fundamentais, numa sociedade democratica, face aos efeitos das
atividades humanas sobre o ambiente.

Palavras-chave: Ambiente, Saude, Pandemia, Educagdo Ambiental.
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Resumo

O presente estudo decorre do relatério elaborado no dmbito da unidade curricular “Pratica Profissional
Supervisionada Il (PPSII)”, pertencente ao 2.2 ano do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar da Escola Superior de
Educagdo de Lisboa. Tem como principal objetivo apresentar uma investigagdo realizada a partir da pratica
pedagdgica que teve lugar entre novembro de 2021 e margo de 2022 num contexto de Jardim de Infancia que
se rege pelo modelo curricular HighScope, com um grupo de criangas com idades compreendidas entre os trés
e os quatro anos. Este modelo baseia-se na aprendizagem ativa, isto é, a crianga aprende e desenvolve as suas
competéncias através da sua agdo intencional com o mundo que a rodeia. No inicio da PPSIl, numa manha de
chuva, na chegada a organizagdo socioeducativa, as criangas encontravam-se a trocar os seus sapatos por
galochas e os seus casacos por impermedveis. Uma das criangas olhou para a estagiaria (Sofia) e,
surpreendida, questionou: “Onde estdo as tuas galochas?”, afirmando que estava a chover. Tendo em
consideragdo as reflexdes realizadas com a equipa educativa e as observagdes realizadas ao grupo de criangas,
surgiu o tema para a investiga¢do realizada: “Onde estdo as tuas galochas?” — a importancia da exploragdo
da natureza em HighScope”. Foram definidos os seguintes objetivos: (i) compreender o impacto da natureza
na importancia do tempo passado no exterior; (ii) analisar as potencialidades do contacto com a natureza para
a crianga; (iii) perceber as diferengas entre exploragdo do exterior e contacto com a natureza; (iv) verificar as
diferengas na exploragdo da natureza feita pelas diversas valéncias de pré-escolar; (v) caracterizar as
concegdes dos/as educadores/as de infancia sobre a importancia da explora¢do da natureza, segundo o
modelo HighScope e v) compreender se a pandemia teve impacto no tempo passado no exterior.

Revisdo da literatura: uma reflexdo em torno da importancia do tempo passado no exterior, da relagdo
entre o modelo curricular HighScope e a natureza e do impacto da pandemia da COVID-19 na exploragao do
espaco exterior

Coelho et. al. (2015), Hanscom (2018), Neto (2020) e Cruz (2022) defendem que o pouco tempo passado no
exterior tem um impacto direto e consequéncias a longo prazo no desenvolvimento da crianga. O tempo de
exterior é fulcral porque “a brincadeira ao ar livre é um género de brincadeira que promove um
desenvolvimento sauddvel do ponto de vista sensorial e motor nas criangas” (Hanscom, 2018, p.15). Contudo,
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ndo é dada a devida importdncia quando este tempo é reduzido ou quase nulo na vida das nossas criangas e
esta redugdo pode estar na causa de problemas sociais, emocionais e motores. Segundo Hanscom (2018),
existem inumeros problemas que podem surgir da falta de contacto com o exterior, desde problemas de
sociabilidade com os outros, a controlo de emogdes, a problemas de concentragdo, a dificuldades motoras, a
problemas respiratdrios e de visdo. S3o problemas que, na maioria das vezes, surgem pela falta de tempo
passado ao ar livre, isto porque “na natureza, as criangas aprendem a correr riscos, a ultrapassar medos, a
fazer novos amigos, a regular emogdes e a criar mundo imaginarios” (Hanscom, 2018, p. 15). No que se refere
a relagdo entre o modelo curricular HighScope e a natureza, Epstein e Hohmann (2019) defendem que “o
tempo de exterior permite as criangas expressarem-se e exercitarem-se de formas que habitualmente ndo
Ihes sdo acessiveis nas brincadeiras de interior” (p. 376). O curriculo do pré-escolar HighScope comega por
referir que “no tempo de exterior de um programa HighScope, as criangas desenvolvem actividades ludicas
fisicamente activas, com apoio de adultos atentos e divertidos” (Epstein & Hohmann, 2019, p. 374), frisando a
importancia do papel da crianga e do papel de adulto nesta exploragdo. Sobre o impacto da pandemia na
exploragdo do exterior, segundo Neto (2020), o confinamento vivido neste tempo atipico traz-nos
“sedentarismo e inatividade fisica” (p.26), até porque vivemos, atualmente, “um periodo de transi¢do, no
caminho entre (...) regressar a Natureza, viver mais devagar e aprender a ter mais nog¢do do corpo” (Neto,
2020, p.20).

Metodologia

A investiga¢do realizada, de natureza qualitativa, apoiou-se no método do estudo de caso. Partindo das
observagdes do grupo de criangas com o qual foi realizada a PPSII, surgiu a necessidade de compreender o
impacto que o contacto com a natureza e a sua exploragdo tem no desenvolvimento e aprendizagem do grupo
de criangas. Para realizar o presente estudo, foi essencial este ser “observado e analisado na sua
complexidade, de forma contextualizada e dindmica, recorrendo a multiplas fontes e multiplas técnicas de
forma a captar os diferentes olhares que traduzem essa mesma complexidade” (Amado, 2014, p.125). Neste
sentido, foi considerada a escolha das técnicas e instrumentos de recolha de dados a mobilizar. A partir da
observagdo direta do grupo de criangas, foram utilizados dois tipos de instrumentos: os registos escritos e os
registos audiovisuais. Os registos escritos formaram-se através das notas de campo pormenorizadas sobre
varios momentos do periodo da pratica, bem como das reflexdes que emergiram dessas anotagles; os
registos audiovisuais centraram-se nas fotografias e gravagdes de dudio que serviram de base para alguns dos
registos elaborados no portefélio da PPS Il. Para complementar a informagdo retirada das observagdes
realizadas, foram realizadas entrevistas a trés educadoras da organizagdo socioeducativa, uma de cada
valéncia presente na mesma — bergario, creche e jardim de infancia — a partir de um guido de entrevista
elaborado para o efeito. Devido a alguns constrangimentos institucionais, as entrevistas foram realizadas
online e, posteriormente, analisadas através de uma analise de conteldo. De forma a complementar a
investigacdo e tendo em conta que existe uma ligagdo entre varios intervenientes, é fundamental que exista
uma relagdo ética e moral com os mesmos. Neste ambito, a presente investigacdo foi sustentada em
principios éticos, com base na Carta de Principios para uma Etica Profissional (APEI, 2012) e nos pressupostos
de Tomas (2011). Durante a intervencao, foi respeitado cada elemento interventivo, bem como os principios
de cada um deles.

Principais Resultados e Conclusdes

Ao optar-se por categorizar as notas de campo elaboradas, nomeadamente no que se refere ao envolvimento
na exploragdo da natureza por parte das criangas, constatou-se que, “assim que chegamos ao espago exterior,
as criangas brincam livremente pela areia molhada” (nota de campo de 25 de novembro de 2021):
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Figura 1. Brincadeira livre do grupo na montanha

Na distribuigdo do tempo de exterior na rotina, foi visivel o aproveitamento do tempo “para as criangas
brincarem livremente pelos espagos exteriores” (nota de campo de 10 de janeiro de 2022):

Figura 2. Brincadeira livre nos espagos exteriores

Quanto as propostas educativas da equipa de sala, apresenta-se um exemplo ilustrativo: “A educadora ja tinha
realizado uma proposta semelhante, com o trend no parque de estacionamento, proposta este que o grupo

pedia para repetir. Por essa razdo, a educadora adaptou a sessdo de expressdo e movimento” (nota de campo
de 14 de margo de 2022).

Figura 3. Sessdo de expressdo e movimento
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A criagdo de oportunidades para as criangas explorarem, por parte da equipa educativa, foram visiveis em
diversos momentos da pratica, conforme ilustram as figuras seguintes:

Figuras 4 e 5. Exploragdes realizadas pelo grupo

Nas entrevistas realizadas, especificamente no que se refere as perspetivas das trés educadoras de infancia
(Educadoras A., B. e C., respetivamente) sobre a importancia da exploragdo em HighScope, uma das
entrevistadas afirma: “E uma experiéncia sensorial Unica, vivida na primeira pessoa, que possibilita testar
teorias e adquirir conhecimento sobre algo” (Educadora B.); outra entrevistada defende que “seja qual for a
exploragdo tem que impreterivelmente invocar os nossos sentidos, ou seja, manusear, observar, cheirar,
sentir, tocar, provar” (Educadora A.). Quando questionadas sobre a exploragdo da natureza no pré-escolar, as
mesmas referem que aquela auxilia no desenvolvimento das criangas, uma vez que “o exterior permite que as
criangas desenvolvam competéncias que uma sala no interior ndo permite!” (Educadora C.). No que respeita a
importancia da exploragdo da natureza para as criangas, foram realgadas trés dimensdes: i) o conhecimento
do mundo; ii) o desenvolvimento de competéncias e iii) a expansdo de oportunidades de aprendizagem. A
educadora A. defende que “elas [as criangas] precisam de conhecer o mundo que as rodeia, ampliar as suas
experiéncias, explorar, sentir, descobrir e reinventar os elementos ao seu redor, bem como seguir e viver de
perto as transformagdes que a natureza vai sofrendo ao longo do ano; a educadora B. argumenta que “é
extremamente relevante, pois permite-lhes um conhecimento real sobre o mundo que as rodeia”; a
educadora C. afirma que “a exploragdo é muito importante para as criangas, o contato com a natureza, com o
espaco exterior”. O modelo HighScope incentiva a exploragdo da natureza e privilegia o tempo passado no
exterior: “no tempo de recreio, as criangas constroem e testam o conhecimento sobre pessoas, coisas e
acgBes do seu mundo mais imediato” (Epstein & Hohman, 2019, p.375). Em suma, a nova realidade que
vivemos — uma pandemia mundial, vem, cremos, “abrir uma porta” para a importancia atribuida a este tempo
passado no exterior.
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Resumo

O sistema educativo portugués conviveu até a atualidade com altissimas taxas de reprovagbes e de
abandono escolares. Muitos governos tentaram resolver estas questdes, mas s6 muito recentemente
elas comegaram a diminuir significativamente como demonstra o ultimo estudo sobre o Estado da
Educagdo (CNE, 2020).

Portugal foi muito tempo considerado um “lugar de fronteira “na Europa (Martins, 2005), em matéria
educativa, e nas ultimas décadas estabeleceram e multiplicaram-se as queixas, de varios quadrantes,
sobre a responsabilidade do nosso “atraso educativo” nos problemas de desenvolvimento econdmico.
Apesar disso, o modelo organizacional do nosso sistema educativo e a autonomia das escolas
mantiveram-se, apesar das mudangas formais, quase inalteradas durante décadas.

As responsabilidades pelo insucesso e abandono escolares eram geralmente atribuidas as familias e
comunidades o que ndo favorecia a procura de novos olhares sobre esta problematica. No entanto, a
literatura cientifica sobre esta questdo ja tinha evidenciado desde meados dos anos 80 que as
organizagBes escolares ndo eram alheias a este fendmeno. Alguns paises inclusivamente proibiram a
retengdo ou remeteram-na para um estatuto marginal. No plano cientifico, por sua vez, existe uma
extensa lista de publicagdes sobre a possibilidade da melhoria da escola e da qualidade da educagdo que
concedem ao diretor um papel de relevo nesse dominio, como é o caso de Bolivar ao afirmar que “a
lideranga pode contribuir para a construgdo da capacidade da melhoria de escola” (Bolivar, 2012, p.89).
A mesma conclusdo foi retirada por Lima na extensa revisdo da literatura que efetuou no seu livro “Em
Busca da Boa Escola” abrangendo diversos paises e num periodo temporal bastante alargado (Lima,
2008).

Em Portugal as questdes da melhoria da escola e o papel desempenhado pela diregdo neste processo,
continua a ndo ser um objeto de investigagdo muito trabalhado, embora a legislagdo conceda grande
relevo a esta questdo, pelo menos no plano formal e discursivo. O decreto-lei n2 75/2008,
designadamente, afirma abertamente que pretende “reforgar a lideranga” nas escolas para melhorar a
qualidade da educagdo. Além disso, “unifica” as fun¢des de diretor, e de presidente do conselho
pedagdgico, o que poderia ser considerado um caminho para a “leadership for learning”. Infelizmente a
literatura académica consultada ndo confirma esta transformagdo e tende a apresentar as fungdes
administrativas dos diretores como a parte mais significativa do seu trabalho (Lima, 2008, Castanheira,
2010, Torres, 2011, Mendes et al., 2011).

Esta investigagdo tenta uma abordagem diferente quer do problema da retencgdo, quer da “lideranga” em
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Portugal, na medida em que procura compreender como é que uma diregcdo escolar pode fazer a
diferenga, neste esforgo de assegurar aos alunos um contexto favoravel ao sucesso escolar e a diferente
tipo de aprendizagens.

O estudo enquadra-se nas metodologias e técnicas qualitativas que apresentam “uma grande fluidez de
estatuto tedrico-epistemoldgico e de formas de aplicagdo e tratamento” (Guerra, 2006, p.7). Escolhemos
o estudo de caso, no sentido em que procurarmos analisar “uma situagdo singular justamente no sentido
de documentar essa singularidade” (Afonso, 2014, p.75).

A estratégia de pesquisa que sustenta e fundamenta esta apresentagdo € a histdria de vida de um diretor
da regido de Lisboa (2003-2019), na qual utilizamos duas técnicas de investigagdo fundamentais:
entrevista semidiretiva e andlise documental (testemunho escrito do diretor e relatérios de avaliagdo
externa das escolas).

Esta pratica pareceu-nos particularmente fecunda, na medida em que nos permite repor o individuo “no
seu vivido eventual, iluminando a parte humana e singular da globalidade social” (Poirier et al, 1995,
p.150). Além disso, embora existissem alguns estudos de caso sobre o quotidiano do diretor em Portugal
(Castanheira, 2010, Ferreira e & Lima, 2011) eram relativos a um periodo temporal restrito e a literatura
da especialidade indica-nos que os processos de mudanga e inovagdo organizacional sdo longos e
abrangem diferentes fases de implementagdo (Bolivar, 2003, 2012). Nesse sentido, procuramos uma
abordagem diferente, que nos permitisse acompanhar o percurso de um diretor durante varios anos,
neste caso desde a sua elei¢do até a reforma.

Assim, alguns dos resultados empiricos que vamos apresentar referem-se simultaneamente a entrevista
realizada e ao depoimento autobiografico que o diretor que esta no centro desta investigagdo escreveu
na fase final da sua carreira e que abrange os quinze anos em que exerceu fungbes de diregdo. Esses
documentos foram objeto de uma analise de conteudo de matriz qualitativa de molde a reforgar o rigor
da nossa reflexdo. De facto, como foi referido por Bardin (1991) a anélise de contelddo contempla dois
objetivos principais, a procura do rigor e a compreensdo para além das aparéncias. Ndo procedemos a
uma quantificagdo dos dados recolhidos, pratica habitual em muitas andlises de contetdo porque ndo
consideramos esse processo muito congruente com a natureza do estudo, a estratégia de investigagdo e
a diversidade das fontes utilizadas. Isso ndo implica que ndo tivéssemos a preocupag¢do de validar o
nosso estudo e de fundamentar as descricdes apresentadas. Assim, procedemos a elaboragdo de
quadros tipoldgicos, de acordo com os principais temas emergentes do estudo.

Esses quadros foram apresentados nos anexos da dissertagdo em que esta apresentagdo tem origem e
mobilizados, de forma pontual, no corpo da mesma dada a grande extensdo do material empirico
recolhido e trabalhado. Neste resumo ndo podemos reproduzir os referidos quadros, nem iremos
recorrer a citagdes da entrevista e do testemunho do diretor.

Convém salientar que o ator sobre o qual a nossa histéria de vida incide é uma personalidade atualmente
bastante conhecida. Assim, para respeitarmos o dever ético do anonimato tivemos de dar novas
designagdes quer ao agrupamento quer a freguesia em que a mesma se situa. Retirdmos, também, do
depoimento e da entrevista do diretor todas as formas de possivel identificagdo que conseguimos
localizar.

Comegando pela categoria contexto, verificamos que a escola se insere num concelho geralmente
associado a situagBes sociais privilegiadas. Isto deve-se a sua localizagdo junto ao mar, sendo uma zona
turistica muito procurada e onde se fixou parte importante das camadas sociais de estatuto
socioeconomico elevado da zona de Lisboa. Esta situagdo persiste, em parte, até hoje, originando um
universo escolar bastante peculiar. Com efeito era um universo pautado por fortissimas assimetrias, raro
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no pais, que se traduziam na coexisténcia de algumas das escolas privadas mais caras do pais e de outras

onde se verificava a presen¢a de taxas elevadissimas de alunos subsidiados. Estas fortes assimetrias
potenciavam a existéncia de dindmicas locais caraterizadas pela competi¢do e pela “escolha parental”,
formal e informal, de que a escola do AEA, se foi tornando um dos pontos mais frageis. Essa fragilidade
colocava em risco a propria sobrevivéncia da instituigdo, como se depreende dos seguintes fendmenos:
perda crescente de alunos e estigmatizagdo dos mesmos, degradagdo da imagem da escola, taxas muito
elevadas de retencgdo e posi¢do bastante “negativa” nos rankings escolares.

O diretor notabilizou-se ao implementar um projeto inovador e disruptivo, apostando na relagdo humana,
na paciéncia e na negociagdo em que se verifica definigdo de um plano de dire¢do aberto, com delegacdo
clara de fungdes e abertura a critica; primado das questdes pedagdgicas sobre as administrativas;
relevancia das relagGes humanas e da construgdo de relagdes de confianga que favorecessem a
negociagdo e o envolvimento da comunidade educativa no processo de mudanga.

Os alunos foram os primeiros parceiros que o diretor tentou envolver, dando-lhes voz, aceitando muitas
suas sugestdes e iniciativas para a resolugdo dos problemas. Essa concegdo de
envolvimento/participa¢do ndo era unidirecional, implicava um processo claro de responsabilizagdo dos
estudantes e traduziu-se em diversas iniciativas, designadamente na realizagdo de assembleias de escola
e de reunides semanais com os diretores de turma.

Apesar de as medidas disruptivas serem as mais visiveis, como o acabar com a retencgdo, proibir os
trabalhos casa, acabar com os toques para a entrada e saida das aulas, desvalorizar os testes e exames,
marcar faltas aos pais nas reuniGes, pois foram as mais mediatizadas. As mais significativas e talvez
menos visiveis, e que foram implementadas ao longo dos seus sucessivos mandatos foram mais
profundas e alteraram o modelo educativo, sendo essas medidas predominantes no discurso politico
atual: assegurar a aquisicdo das aprendizagens e competéncias essenciais, apostar na transversalidade
educativa e na redefini¢cdo dos proprios curriculos escolares, preocupagdo com uma formagdo centrada
nas necessidades da escola, estabelecer parcerias criteriosa e “vivas” com a comunidade envolvente.

Concluimos, que nesta “histdria de vida”, ndo obstante o diretor ter exercido fungdes num quadro
temporal caracterizado por uma elevada centralizagdo do sistema e num contexto social muito dificil e
especifico, o empenho e a coesdo da equipa de direcdo desempenharam um papel fundamental para a
concretizagdo de mudangas pedagogicas e organizacionais em diregdo a uma escola reflexiva e
aprendente. Ao longo da nossa analise fomos confrontadas com um percurso muito singular e por uma
visdo de melhoria de escola alicercada numa lideranga firme e determinada, mas revelando uma
consciéncia profunda da necessidade de apostar nas relagdes e no envolvimento de toda a comunidade
educativa como catalisadores para a mudanga.

Verificamos, além disso, que além de implementar diretrizes previstas na lei, mas sem tradugdo concreta
o diretor em estudo antecipou muitas das orientagGes politicas educacionais atuais.

Palavras-chave: Organizagdo; Lideranga; Diretor; Melhoria de escola.

Referéncias

Alarcédo, 1. (2000) Escola Reflexiva e Supervisdo. Uma escola em desenvolvimento e aprendizagem. Porto
Editora.

Afonso, N. (2014) Investigagdo naturalista em educagdo-um guia prdtico e critico. Fundagdo Manuel Ledo.
Bardin, L. (1991), Andlise de Contetdo. Edi¢Ges 70.

Bolivar, A., (2003) Como melhorar as escolas. Estratégias e dindmicas de melhoria das prdticas educativas Asa.

Bolivar, A. (2012) Melhorar os Processos e os resultados educativos — O que nos ensina a investigagdo.



VI Encontro de Mestrados e Pés-GraduagGes da Escola Superior de Educagdo de Lisboa

Fundagdo Manuel Ledo.

Castanheira, P. (2010) Lideran¢a e gestdo das escolas em Portugal: o quotidiano do presidente do
conselho executivo. [Tese de Doutoramento, Universidade de Aveiro]. Repositorio Cientifico da
Universidade de Aveiro. http://hdl.handle.net/10773/1118

CNE (2020) https://fne.pt/pt/noticias/go/atualidade-relatorio-cne---estado-da-educacao-2020

Ferreira, N.J.C &Lima, L.T., (2012) Perfil de lideranga do diretor de escola em Portugal: modos de atuagdo e
estratégias de regulagdo da cultura organizacional. Revista Brasileira de Politica e Administragéo da
Educagdo. Associagdo Nacional de Politica e Administragdo da Educagdo. Repositério da

Universidade do Minho. https://hdl.handle.net/1822/21017

Decreto-Lei n.2 75/2008, de 22 de abril. Didrio da Republica, 12 série-N275.

Guerra, C.l. (2006) Pesquisa qualitativa e andlise de contetdo- sentidos e formas. Principia Editora.
Lechner, E. (Org.) (2009) Histdrias de vida: olhares interdisciplinares. Afrontamento.

Lima, J. A. (2008) Em Busca da boa escola-Instituigbes eficazes e sucesso educativo. Fundagdo Manuel Ledo.

Lima, LC., Sa, V., Torres, L. L., (Orgs.) (2020). Diretores escolares em agdo. V. N. Gaia. Fundagdo Manuel Ledo
http://hdl.handle.net/1822/68988

Martins, S. C., 2005, Portugal, um lugar de fronteira na Europa-Uma leitura de indicadores socioeducacionais,
Repositorio Iscte. http://hdl.handle.net/10071/204

Mendes-Neto, Costa, J. A. & Ventura, A., (Orgs.) (2011) A emergéncia do diretor de escola: questdes

politicas e Organizacionais Universidade de Aveiro.
Poirer, J., Clapier-Valladon, S. & Raybaut., P. (1995) Histdrias de vida : teoria e prdtica. Celta Editora.

Torres, L. (2011) A construgdo da autonomia num contexto de dependéncias. LimitagGes e possibilidades nos
processos de (in)decisdo na escola publica. Educag¢do, Sociedade & Culturas,.(32), 91-109.
www.fpce.up.pt/ciie/revistaesc/ESC32/Artigos 32 Torres.pdf




VI Encontro de Mestrados e Pés-GraduagGes da Escola Superior de Educagdo de Lisboa

“Jovens construtores da cidade” — FunJOVEM 20-
30

Jodo Francisco Dionisio*

Escola Superior de Educacio, Politécnico de Lisboa

kikoff238@gmail.com

Maria Jo3o Hortas?

2Escola Superior de Educagao, Politécnico de Lisboa; CEG-IGOT, Universidade de Lisboa
mjhortas@eselx.ipl.pt

Joana Campos®

3Escola Superior de Educagao, Politécnico de Lisboa; CIES — ISCTE Instituto Universitario de
Lisboa

jcampos@eselx.ipl.pt

Resumo

A emergente preocupagdo politica e social com o afastamento dos jovens dos processos democraticos
convencionais e daquelas que sdo as estruturas tradicionais de participagdo, tem trazido para o centro da
discussdo os jovens e a forma como eles se envolvem nos processos de participagdo e decisdo, em termos das
politicas locais de juventude.

Sendo a juventude uma categoria social de definigdo complexa, caraterizada pela sua heterogeneidade e
dinamismo, é importante compreender como é que os jovens e a sua participagdo influenciam a vida das suas
comunidades e a definigdo de politicas publicas através de processos de cidadania.

“Nada para os jovens, sem os jovens” (ONU 2019), é um dos principios basicos da participagdo dos jovens e do
seu envolvimento em politicas publicas, que serviu de mote para a realizagdo deste estudo sobre a juventude
do Funchal cuja grande finalidade reside, por um lado, na compreensdo das motivagdes para a participagdo
ativa, efetiva e concreta dos jovens na vida do municipio e, por outro, no entendimento da proximidade das
politicas da cidade para os jovens.

Como ponto de partida deste estudo, enquadrado no contexto territorial concreto do Municipio do Funchal -
surgem as questdes: Os jovens do Funchal participam ativamente na vida do municipio? De que forma
participam? Os jovens do Funchal querem participar ativamente na vida da cidade? Sera o Funchal uma cidade
com politicas adequadas e dirigidas aos seus jovens?
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A procura de respostas a estas questdes da participacdo dos jovens levou-nos a identificagdo do problema que
iria assumir importancia central neste estudo: a auséncia de um plano municipal de juventude do Funchal
orientador das Politicas e Estratégias de Juventude no municipio. Um estudo recente de Vieira e Ferreira
(2018) que auscultou 251 dos 308 municipios existentes em Portugal revelou que dos municipios auscultados,
apenas 22 tém um Plano Municipal de Juventude (PMJ), sendo que o Funchal faz parte dos 91,2% dos
municipios auscultados que ndo possui um PMJ. Assim, o Funchal encontra-se entre os municipios que ndo
tém desenhada uma politica concertada, integrada e transversal em resposta as necessidades e interesses dos
jovens, apenas sdo implementadas agdes pontuais e promovidos programas e projetos para o publico juvenil.

Partindo deste problema, e do pressuposto de que qualquer Politica de Juventude tem de envolver os jovens,
definimos a problematica que orienta este estudo: De que modo um Plano Municipal de juventude,
desenhado de forma participada com os jovens, pode constituir-se como um instrumento para a promogdo
sustentada de uma politica de juventude no municipio? Neste sentido, e partindo da problematica, definimos
os trés objetivos gerais que nortearam esta investigagao:

1. Identificar e analisar os recursos e projetos do Municipio do Funchal para a juventude;

2. Analisar e compreender as percepgdes dos jovens, agentes municipais e responsaveis politicos
sobre os jovens da cidade e a sua participagdo ativa na cidade;

3. Analisar conceg¢des sobre o que é um Plano Municipal de Juventude e o papel dos jovens e dos
varios agentes na construgdo do plano e das politicas municipais de juventude.

Metodologicamente este estudo é natureza mista, combinando técnicas de recolha empirica qualitativa e
quantitativa. As ferramentas de recolha de informagao, construidas para responder aos objetivos deste estudo
foram aplicadas a participantes diversos: inquéritos por questiondrio dirigidos aos jovens, as Escolas
Secunddrias, Profissionais, Instituigdes de Ensino Superior e as Juntas de Freguesia do Funchal e entrevistas
realizadas as associagdes juvenis do municipio do Funchal de ambito partidario, estudantil, escutista, cultural,
artistico, profissional e social e aos agentes de juventude do Funchal, sejam eles entidades para jovens,
departamentos e divisbes da CMF e decisores politicos. As técnicas de andlise estatistica e a analise de
conteldo tornaram possivel a realizagdo de uma caraterizagdo destes publicos e de uma reflexdo sobre as
representacdes que tém dos jovens da cidade, da sua participagdo e das politicas de juventude do municipio.
Os resultados pretendem informar o poder local sobre as linhas orientadoras de uma estratégia para a
juventude do Funchal, a integrar na construgdo do PMJ deste municipio.

Na andlise da informacdo recolhida, procurou-se o cruzamento de dados das diversas auscultagdes realizadas,
colocando a discussdo desde logo os aspetos metodolégicos, da concegdo a aplicagdo dos instrumentos e os
aspetos éticos, através do exercicio de posicionamento face aos participantes e aos responsaveis municipais.

Os resultados destacam a importancia dos processos participativos juvenis na constru¢do da cidade e no
desenho de politicas publicas destinadas a juventude. E fundamental compreender as necessidades e
aspiracGes dos jovens — elemento central de todo o processo — mobilizando-os a participagdo, mas envolvendo
também ativamente todos aqueles que trabalham voluntariamente ou profissionalmente com os jovens — os
dirigentes associativos e respetivas associagdes, os agentes de juventude e as diversas entidades de ambito
municipal e regional. Assumimos ser este um ponto de partida para desenhar politicas publicas que reflitam
uma visdo partilhada entre jovens, técnicos, decisores e parceiros locais, promovendo a cocriagdo de
estratégias que sejam uma ferramenta de trabalho para apoiar e inovar no que as politicas locais de juventude
e mecanismos de participagdo jovem diz respeito (IPDJ, 2020).

O mapeamento e envolvimento da rede de juventude ao nivel municipal no Funchal, nomeadamente ao nivel
do Associativismo Juvenil, sdo reveladores da importancia que assume o associativismo enquanto forma de
organizacdo da populagdo jovem (Capucha, 1990), permitindo a esta populagdo a rentabilizagdo dos seus
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recursos e capacidades e a possibilidade de se tornarem cidaddos mais ativos, exercendo o seu direito de
cidadania e contribuindo para o desenvolvimento local através de respostas adequadas aos problemas vividos.

Os resultados reforcam também a importancia que instituicdes, como as Camaras Municipais e demais
entidades assumem na participacdo juvenil, sendo fundamental, segundo o IPDJ (2020), a proatividade e
capacidade de inovagdo das instituigdes para envolver a juventude, reconhecendo as necessidades e
potenciando a participagdo, ndo colocando esta responsabilidade apenas sobre os jovens e suas associagdes.

A analise das representagdes acerca dos processos inerentes a constru¢do de um PMJ e dos objetivos a que
devem orientar uma estratégia para a juventude confirmam a importdncia da auscultagdo dos interessados,
da planificagdo do processo e da operacionalizagdo de politicas municipais assentes na premissa da
participacdo e responsabilizagdo de diferentes intervenientes. Os resultados da analise vdo ao encontro do
referido pelo IPDJ (2020) quando se reporta a importancia de transformarmos a tradicional forma de fazer
“great politics” em novas formas — “grounded politics” — sintonizando as mesmas com a diversidade de
realidades dos jovens e das suas necessidades, e com as especificidades dos diferentes territérios em que
estes se encontram. Criam-se, assim, oportunidades para que possam propor e negociar agdes e recursos na
esfera publica que correspondam as suas reais e concretas necessidades.

Verifica-se a preponderancia que assumem as questdes da participacdo, da informagdo e da forma como a
mesma é divulgada e comunicada, assim como a disponibilidade de espagos e oportunidades, no ambito das
politicas municipais de juventude nas quais se insere a constru¢do do PMJ. Prioridades que refletem a
transversalidade do pensamento e das preocupag¢des dos jovens e da comunidade municipal em relagdo
aqueles que sdo os elementos essenciais para a participagdo dos jovens segundo o Conselho da Europa: os
meios, espago, direito, apoio e oportunidades (Dinamo 2015), cujo PMJ deverd potenciar e promover. As
politicas devem assim alicergar-se, tal como refere a FNAJ (2017), em processos inclusivos que permitam aos
jovens experienciar a democracia, por meio de mecanismos concretos de codecisdo e cogestdo.

Realizado o diagndstico a juventude do Funchal e apresentado o retrato desta drea no municipio, com a
identificagdo das prioridades para as politicas locais de juventude em diferentes areas, importa agora o
municipio desencadear processos de lideranga com os jovens e com as instituicGes e associagdes com atuagdo
na drea da juventude, convocando os restantes agentes da sociedade civil a colaborar na construgdo coletiva
de um PMJ, que seja participado, transversal e inclusivo, indo ao encontro das expectativas, desejos e
necessidades de todos os jovens, sem discriminagdo (FNAJ, 2012).

Em sintese, as principais conclusdes deste estudo permitem afirmar que:

o as grandes linhas orientadoras para a construgdo de um Plano Municipal de Juventude que
promova de forma sustentada uma politica de juventude no municipio devem mobilizar os jovens,
0s agentes municipais e os responsdveis politicos;

o  os jovens devem assumir o papel central em todo o processo, participando ativamente na
construgdo, implementacdo e avaliagdo das politicas publica voltadas para a juventude, ouvindo e
fazendo ouvir-se, sendo também responsaveis por apoiar e motivar outros jovens, e assumindo
uma responsabilidade criativa de dinamizagdo do PMJ;

o  0s agentes municipais, nos quais se incluem as associacdes juvenis, as escolas secundarias,
profissionais e instituicdes do ensino superior, as divisGes e departamentos municipais e demais
entidades com agdo na drea da juventude devem assumir um papel ativo e dindmico na revisdo
destas politicas e dos seus objetivos e monitorizagdo da sua implementagdo, apresentando
propostas, criando oportunidades de cooperagdo entre as associagdes, construindo pontes entre
jovens, associagdes/entidades e mobilizando jovens para a sua participagdo ativa;
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o  0s responsaveis politicos, nomeadamente a Cadmara Municipal, as Juntas de freguesia e demais
entidades publicas devem promover, acompanhar, monitorizar e avaliar a construgdo e
implementagcdo do PMJ, investir e apoiar os jovens, as suas associagdes e a concretizagdo dos seus
projetos e disponibilizar os recursos e apoios necessarios para uma efetiva concretizagdo das
politicas locais de juventude.

Palavras-chave: Juventude, Participagdo, Cidadania, Politicas de Juventude
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Resumo

A presente dissertagdo, realizada no dmbito do Mestrado em Educagdo Social e Intervengdo da Escola Superior
de Educagdo de Lisboa, resulta da analise de um estudo de caso com o foco em dois ranchos folcléricos. O
Rancho de Contexto Urbano (RCU) esta situado numa freguesia na zona oriental de Lisboa, e relacionado com
as dinamicas migratorias ocorridas na década de 60 do século XX, em Portugal que levou milhares de familias
a procurar melhores condi¢Ges de vida na industria. Esta comunidade persiste em manter viva umas tradigdes
culturais resistindo as influéncias pelo contacto permanente com outras culturas. O Rancho de Contexto Rural
(RCR) esta inserido em pleno contexto rural, num concelho do distrito de Viseu, mais préoximos do que ainda
podera existir da tradi¢do cultural de origem, numa regido do interior do pais, onde a desertificagdo continua
a ser uma realidade em pleno seculo XXI e que tem vindo a ser confrontada com as assimetrias, sociais,
econdmicas e culturais.

O estudo pretende compreender se a participagdo dos jovens, em grupos folcléricos, habitantes em contextos
urbanos e rurais, é resultado de uma pratica familiar que vai passando de geragdo em geragdo, se resulta do
gosto desta expressdo performativa/artistica, ou se resulta de uma necessidade de afirmagdo do seu territério
de origem, e que lhes transmite um sentimento de pertenga as tradigdes culturais de uma regido especifica.
Interessa-nos também perceber se ha diferentes motivagdes para a pertenca e permanéncia nestes grupos em
fungdo do contexto (urbano ou rural).

O tecido sociocultural do contexto urbano em analise é fruto dos processos migratérios éxodo rural — que teve
lugar em meados do século passado em Portugal e que apresenta um conjunto de caracteristicas que ajudam
a melhor compreender as caracteristicas territoriais de ambos os contextos. Barreto (2002) refere que até
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finais dos anos cinquenta viviam em Portugal duas sociedades distintas, num mesmo territério e sob a
dominio do mesmo Estado, ainda que ambas tivessem raizes e génese comuns, “pareciam territorialmente
separadas e destinadas a seguir caminhos diversos”. De um lado uma sociedade urbana mais concentrada nas
regides do litoral, e “em contacto com o mundo exterior” a iniciar um processo de “modernizagdo lenta, em
vias de alfabetizagdo gradual, quase letrada”. Enquanto este lado da sociedade mantinha um acesso a
informagdo assim como aos “modelos de consumo proprios das sociedades industrializadas”, nas regides do
interior do pafs, vivia-se numa sociedade rural, tradicional e dispersa nas zonas do interior, impossibilitada de
ter acesso as formas modernas do consumo e a informagdo. No inicio dos anos sessenta inicia-se o “processo
de abertura da economia (do comércio e da industria, especialmente) ao exterior, designadamente aos paises
europeus” (Barreto, 2002, pp.842-843). Este acontecimento levou a que o investimento externo aumentasse
em Portugal com a construgdo de fabricas e empresas industriais de fabrico e montagem, com a finalidade de
produzir para exportar. Foi necessdrio proceder a uma reorganizagdo do trabalho, com melhores salarios,
trabalho garantido por mais tempo ao longo do ano. Esta restruturagdo converteu-se numa alternativa
concorrente ao emprego agricola que promoveu o éxodo das populagdes rurais para as zonas urbanas do pais
ou para o estrangeiro.

Devido as circunstancias acima apresentadas, milhares de pessoas de origem rural, de varias regides do pais
rumaram até aos grandes centros urbanos. Ainda que o acesso ao trabalho, com melhores saldrios, e a
educacgdo estivessem mais facilitados, o acesso a habitagdo ndo era garantido, um paradigma que ainda hoje é
um problema nacional. O contexto sociocultural que estd na base deste projeto de investigacdo, tem a sua
origem num bairro situado na zona oriental da cidade de Lisboa. Um dos vdrios que surgiram na década de 60,
com condi¢des de habitabilidade precérias. Como refere (Coelho, 2013, 53-67), este bairro era o maior bairro
da cidade com estas caracteristicas. O bairro era constituido por um nucleo de cerca de 2000 barracas e uma
populagdo aproximadamente de 10.000 pessoas. A populagdo era constituida maioritariamente por familias
oriundas da regido das Beiras, distrito de Viseu, predominantemente de trés concelhos da regido da serra de
Montemuro. Estes migrantes, que aqui se fixaram, trouxeram consigo as familias e conterraneos e construiam
as suas redes de relagdes mantendo alguns habitos e costumes das suas regides de origem que continuaram a
fazer parte das suas vivéncias diarias. Ao longo dos tempos foram consolidando o “seu projeto de vida
cruzando a cultura e as relagdes origindrias com a cultura urbana e industrial.” Foi através deste cruzamento
de culturas e relagdes que se formou uma comunidade com raizes na cultura rural, origindria, que se revelou
muito importante para a sua integragdo no contexto social urbano. (Sousa, 2015, p.70).

Esta comunidade foi alvo de um processo de realojamento, faseado, que se iniciou no final da década de 60 do
século XX e terminou nos primeiros anos do século XXI. Como refere Cardoso e Perista (1994, p.109) “Mesmo
quando a transferéncia para outra zona da cidade ndo se verifica, a mudanga para outro tipo de casa é quase
uma constante”, este modelo de realojamento veio alterar as dinamicas, habitos e relagdes que estas familias
tinham estabelecido ao longo de anos. Com este modelo de habitagdo “Ndo sé se quebram as antigas redes de
vizinhanga, como se corta a relagdo entre a casa e a rua” um espag¢o que “funciona como um prolongamento
da habitagdo”. E neste espaco, rua, que se estabelecem as redes de vizinhanca e surgem “os projectos e
estratégias de vida” (Cardoso, 1993, citado em Cardoso & Perista, 1994, p.109). Todas estas mudangas nas
interagdes e nas relagdes sociais podem comprometer a convivéncia, por via das tradi¢es culturais de origem
serem desvalorizadas ou até mesmo perderem-se nas geragdes seguintes. No entanto, “a presenca de varias
culturas no mesmo territério leva a que mutuamente se afirmem no resguardo da sua identidade” (Lages &
Matos, 2008, p.16).

O RCR esta localizado num concelho do distrito de Viseu na Beira Alta. Segundo os dados da autarquia a
populagdo do concelho tem vindo a diminuir continuamente desde a segunda metade do século XX. Com
refere o vice-presidente da autarquia “E obvio que estamos aqui numa regido em que a juventude n3o tem
trabalho necessario para se inserir. Alguns ainda ficam, outros, apds o estudo secundario, avangam para a



VI Encontro de Mestrados e Pés-GraduagGes da Escola Superior de Educagdo de Lisboa

universidade”. Também as particularidades geograficas da regido montanhosa, formando pequenas aldeias
isoladas na serra de Montemuro, tem conduzido aos efeitos da desertificagdo e por conseguinte a diminui¢do
da populagdo mais jovem. Na opinido do autarca os ranchos folcléricos, que existem nas varias aldeias e
freguesias do concelho, tém um papel importante na ocupagdo de tempos livres para os mais jovens.

A linha orientadora do presente projeto investigacdo pretende perceber se a participagdo dos jovens em
grupos folcloricos, habitantes em contextos urbanos e rurais, resulta de uma heranga cultural, de uma
tradi¢do ou da necessidade de afirmagdo do seu territério de origem, e que lhes transmite um sentimento de
pertenca as tradigdes culturais de uma regido especifica. A integragdo nas comunidades de acolhimento surge
qguando os individuos procuram referenciais que lhe confiram um sentimento de pertenca e de integragdo.
Este exercicio torna-se particularmente relevante quando associado a processos migratdrios que obrigam ao
desenraizamento e ao desaparecimento das redes de apoio social. Estes mecanismos poderdo facilitar o
processo de convivialidade evitando, ainda que em pequena medida, sentimento de marginalizagao.

Embora ndo seja possivel afirmar qual é a identidade cultural prépria de um povo, sabendo que ele estd em
constante transformagdo, as industrias culturais e processos de turistificagdo que ocorrem na
contemporaneidade tém vindo a reforgar uma cultura popular de identidade nacional, através da produgdo e
esteticizacdo de simbolos culturais identitarios na conquista de publicos para os seus produtos numa
sociedade de consumo. O folclore parece oferecer uma resposta a esta demanda. Ao logo dos séculos XIX
foram surgindo movimentos de construcdo de identidade nos paises da Europa, consequéncia ao que vinha
acontecendo desde o século XVIII: “um movimento de busca das origens, como arma de contesta¢do a essa
prepoténcia cultural” (Damasceno 2010, p.17). Foi entdo que as tradi¢Ges associadas ao campo, e ao rural,
comegam a ser muito valorizado e consideradas como puras sendo o povo o seu representante e entidade
guardia da memdria coletiva. Os paises totalitarios viram no folclore um estratagema dando-lhe um sentido
politico. Como refere Almeida (1957) tiraram da sabedoria popular meios de agdo e de penetragdo
ideoldgicas. A folclorizagdo passou a ser um fendmeno cultural da modernidade e “entende-se como o
processo de construgdo e de institucionalizagdo de praticas performativas, tidas por tradicionais, constituidas
por fragmentos retirados da cultura popular, em regra geral, rural” (Castelo-Branco & Branco, 2003, p.1). Os
mesmos autores referem que “O folclore assenta num paradoxo: a esséncia ruralista do seu conteudo cria-se,
institucionaliza-se e reproduz-se a partir de um quadro urbano” (Castelo-Branco & Branco, 2003, p.1). A
convocatéria feita ao povo rural, a partir dos anos 30 do século XX, para integrar projetos de teor nacionalista
de folclorizagdo levou o Estado Novo a criar organismos constituidos por “figuras letradas” que assegurassem
a «autenticidade» das representacGes. Apesar de ser o povo o detentor “das tradigdes legitimas”, e
transmissor das mesmas, ndo lhe era reconhecida a capacidade de distinguir entre a autenticidade e a
vulgaridade. Os ranchos folcldéricos fazem demonstragées etnogréficas procurando apresentar um quadro
“atemporal” situando-se no “periodo da viragem do século XIX para o século XX (Castelo-Branco, & Branco,
2003, p.21).

Tendo em conta a natureza da tematica — processo de construgdo identitaria —, as caracteristicas do territério
e dos sujeitos, optou-se pela abordagem do estudo de caso por se considerar que permite uma compreensdo
aprofundada sobre a realidade que se escolheu analisar. Assim, de modo a compreender a forma como as
questdes de identidade emergem e se desenvolvem nos contextos selecionados o desenho metodoldgico
dividiu-se em trés momentos: i) andlise documental e revisdo bibliografica, ii) observagdo participante e iii)
andlise dos dados recolhidos. Durante o periodo de observagdo foram recolhidas notas de campo, nos varios
momentos de contacto com os grupos, que contribuiram para um maior conhecimento, individual e coletivo
que permitiu uma reflexdo mais consistente. Para conhecer melhor a opinido individual e motivagdes de cada
elemento realizaram-se entrevistas. Na terceira fase, foi feita a andlise de contelido aos dados recolhidos.
Optou-se pela analise qualitativa porque permite uma gestdo que entra em linha de conta com informag&es
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que ndo sdo de outra forma consideradas. Desta forma, procurou-se conferir uma maior profundidade aos
resultados do estudo (Coutinho, 2011, p 204).

A continua participagdo, dos descendentes destes migrantes, nos ranchos motiva a uma maior valorizagdo das
tradigdes culturais e a uma maior pesquisa sobre a etnografia e conhecer outras culturas e regides do pais. Foi
possivel concluir que os motivos que estdo na origem da participagdo dos jovens no rancho folclérico esta
muito ligado ao convivio e as amizades que estabelecem nas dindmicas do grupo e por encontrarem
afinidades, em comum, e o facto de ser uma tradi¢do da regido dos seus antepassados que os remete para
memorias que guardam desde crianga. Apesar dos lagos familiares que subsistem em ambos os grupos a
maiorias destes jovens ndo sentem que a sua participagdo no rancho seja “uma tradi¢do de familia”, mas sim
uma opg¢ao ou gosto que foram obtendo ao longo do tempo e que os levou encontrar tragos identitdrios que
permitiu a cada um reunir-se afetivamente e emocionalmente, ao grupo tendo como referéncia a regido de
origem dos seus antepassados, e que funciona como um vinculo de pertenga, de solidariedade e de protegao.

No que se refere a ocupagdo de tempos livres, verificam-se assimetrias entre os dois contextos. No caso dos
elementos do RCU quase todos os elementos mantém outras ocupagdes de tempos livres e estdo inseridos em
contextos e grupos sociais distintos, por conseguinte, convivem e relacionam-se com ambos os contextos,
apropriagdes identitarias e pertencas diferentes. Pode dizer-se que tém mais do que uma identidade, que se
ajusta, tendo em conta os contextos ou grupos em que estdo inseridos. Por outro lado, os elementos do RCR,
pela auséncia de oportunidades para participarem noutras atividades de tempos livre, o rancho desempenha
um duplo papel, a representagdo de cultura local e uma alternativa a ocupagdo de tempos livres, que Ihes
possibilita quebrar o isolamento e a monotonia que se vive nas regides do interior, e por sua vez, com menos
oportunidades de alcangar outras apropriagdes identitdrias e pertencgas diferentes.

Tendo em conta este estudo caso, parece que os grupos folcléricos em causa desempenham na vida destes
jovens fungbes distintas, mas complementares. Isto é, no contexto urbano a possibilidade de multiplas
identificagOes servindo o rancho como a ancora desse processo de construgdo identitdria. No contexto rural,
por outro lado, o rancho oferece a possibilidade de abertura contribuindo para o contacto e integracdo de
outras realidades e praticas culturais. A fun¢do do educador social apoia-se na criagdo e dinamizagdo espagos
de mediagdo necessarios a uma socializagdo efetiva (Freire, 2006). Compreender fendmenos como os que sdo
referidos neste estudo, podera contribuir para uma intervengdo por parte deste profissional, mais eficaz e

adequada a contextos com esta histdria e natureza.

Palavras-chave: |dentidade, Pertenga, Cultura popular; Urbano; Rural.
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Resumo

Nas salas de aula do ensino basico, ler em voz alta é frequente. Contudo, as nossas experiéncias de
observagdo de praticas de ensino tém-nos mostrado que as atividades de leitura se revelam por vezes
monotonas, pouco fluidas e desprovidas de expressividade; os leitores nem sempre revelam interesse; as
propostas de atividades sdo pouco diversificadas e nem sempre promovem o desenvolvimento das diversas
competéncias para a leitura oralizada.

Tendo por base este conjunto de pressupostos, neste estudo foi definida a seguinte questdo de partida: De
que forma podem contribuir, para potenciar a competéncia de leitura em voz alta por alunos do 2.2 ciclo do
ensino basico, o diagnostico das suas concegdes e a diversificagdo de estratégias pedagdgicas? Para conseguir
dar resposta a esta questdo, o estudo foi orientado segundo quatro objetivos: (1) Caracterizar as concegdes
dos alunos das duas turmas sobre leitura em voz alta; (2) Caracterizar as concegdes dos professores de
Portugués das duas turmas acerca da leitura em voz alta; (3) Compreender as praticas dos professores de
Portugués das duas turmas em torno da leitura em voz alta; (4) Desenvolver estratégias promotoras de leitura
em voz alta.

O trabalho consistiu num estudo do tipo investigagdo-agcdo, seguindo metodologias mistas, focado em duas
turmas do 6.2 ano de escolaridade de um agrupamento de escolas de Lisboa, nas quais foi realizada durante
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nove semanas a pratica de ensino supervisionada no 2.2 ciclo do ensino basico. Os dados da investigagdo
foram recolhidos por meio de entrevistas semiestruturadas aos dois professores de Portugués e através de
questionarios aos alunos das turmas, com perguntas de resposta aberta e fechada, aplicados tanto no inicio
como no fim da interveng¢do. As entrevistas aos professores e as respostas abertas foram sujeitas a andlise de
conteudo; as respostas fechadas, por sua vez, foram analisadas de forma descritiva. Por fim, no que diz ainda
respeito a metodologia adotada para o estudo, os principios éticos em investigagdo foram sempre tidos em
conta: os alunos foram informados sobre a investiga¢do que iria decorrer; puderam escolher participar ou ndo
na investiga¢do; o anonimato e a confidencialidade foram assegurados.

O enquadramento tedrico do estudo assentou em alguns aspetos fundamentais: o que é a leitura em voz alta;
como surgiu, se desenvolveu e se difundiu ao longo do tempo e pelo espago; que técnicas se devem adotar
para se ser um bom leitor em voz alta; de que forma é que a leitura em voz alta se encontra representada no
curriculo de Portugués em Portugal; e de que forma é que as sequéncias diddticas podem contribuir para o
desenvolvimento de estratégias promotoras de leitura em voz alta. Estes tdpicos sdo abordados
sumariamente em seguida.

A leitura em voz alta, mostra Marques (2011, citada por Leite, 2013) é interpretar palavras, “fazendo uso do
ritmo, da entoagdo, da projeccdo de voz e da boa dicgdo e encarnando a voz do sujeito literdrio com toda a
paixdo que lhe for possivel” (p. 6). Charmeux (1988, citada por Jean, 2011) afirma que a leitura em voz alta “é
uma disciplina a parte, (..) apoiando-se na leitura, mas exterior a ela, que deve ser objeto de uma
aprendizagem especifica” (p. 13). Dalla-Bona (2017) faz mengdo as suas caracteristicas de cariz mais social,
afirmando que este tipo de leitura é solidario e compartilhado. Ja Nébrega (2014) relacionou a leitura em voz
alta com o ensino, afirmando que a sua pratica, “pelas suas caracteristicas especificas, permite desenvolver
competéncias basicas dos alunos na disciplina de Portugués” (p. 3).

O surgimento da leitura ndo foi independente do da escrita. Surgiram e foram-se desenvolvendo a par e
passo. As primeiras escritas surgiram entre os milénios IV e Il a.C. (Jean, 2011). Ao mesmo tempo surgiu a
leitura, pois, para se saber o que se estava a escrever e o que estava escrito era necessdrio, exatamente, ler.
Desde que surgiu e ao longo de muito tempo, “a leitura oralizada foi «a» leitura por exceléncia” (Nébrega,
2014, p. 64).

Até meados do século XIX, a leitura em voz alta foi um sistema de leitura muito difundido, porém, com o
passar do tempo, foi perdendo terreno, tendo sido reduzida a utilizagdes religiosas e escolares (Jean, 1999,
citado por Victor, 2015).

Concretamente em Portugal, a leitura em voz alta foi utilizada como meio de resisténcia ao regime salazarista
e a escola nacionalista. OrganizacGes politicas e movimentos sociais e culturais realizaram sessdes de
alfabetizagdo e de formagdo cultural, junto das classes trabalhadoras (Nébrega, 2014), e leituras em voz alta
para os analfabetos (Dias, 1975, citado por Victor, 2015). Por esta altura, a leitura em voz alta constituia-se
como uma “estratégia de formagdo, consciencializagdo e mobilizagdo para a resisténcia, por uma sociedade
mais justa e igualitaria” (Victor, 2015, p. 11).

Nos dias de hoje, a leitura em voz alta permanece uma voz num ser livre, ao contrario do que acontecia na
Grécia e em Roma, onde a voz se encontrava num escravo (Jean, 2011).

A leitura em voz alta implica dimensdes como a da decifra¢do, a da fluéncia, a da compreensdo e outros
aspetos de caracter mais técnico. Sobre aspetos técnicos, neste estudo sdo realgados os seguintes: a proje¢do
vocal, a respiragdo, o ritmo, a velocidade, a expressividade, a articulagdo, a entoag¢do e a postura corporal.
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N&o existe leitura em voz alta se ndo houver uma voz. A qualidade desta é extremamente importante numa
leitura em voz alta, pois, ao ler-se é essencial fazer toda e qualquer mensagem chegar ao ouvinte. Para se
passar um texto do papel para o publico, é essencial projetar-se a voz. A proje¢do vocal deve ser “adequada ao
texto, a sala ou espaco em que decorre a leitura” (Nébrega, 2014, p. 134). A voz produz-se a partir da
respiracdo (/bidem) pelo que, para um leitor, o seu dominio voluntario é crucial (Jean, 2011; Nébrega, 2014).

O ritmo, numa leitura em voz alta, é um aspeto técnico também importante. E, conforme Nébrega (2014),
dizer o que se pretende dizer, na altura certa, de forma a potenciar-se o sentido do que esta a ser lido. Para o
mesmo autor, é essencial que se projetem na leitura em voz alta efeitos que, muitas vezes, ndo estdo
diretamente presentes na escrita, como a tristeza, a alegria, o frio, a fome, o amor, as saudades e outros
sentimentos e sensagdes. E através da expressividade que o leitor emprega nas suas leituras que os ouvintes
“vivem” o texto, sentindo-o através das expressdes faciais do leitor, da intensidade, do volume e da altura da
voz deste e, entre outros aspetos, do ritmo imposto na leitura.

Ndo ha leitura expressiva sem entoagdo. Uma leitura ndo entoada ndo evidenciara compreensao do texto lido
e sera algo mondtona e pouco cativante. A entoagdo diz respeito a melodia das frases, isto é, as variagdes de
frequéncia numa frase (Jean, 2011). A uma boa leitura em voz alta estard sempre associada uma adequada
articulagdo das palavras, pois, conforme apresenta Nobrega (2014), a articulagdo diz respeito a forma mais ou
menos eficaz com que sdo criadas as produgdes orais.

Para se ler em voz alta recorre-se, naturalmente, a voz. No entanto, é imprescindivel tomar-se consciéncia do
corpo e mobiliza-lo consoante melhor servir a leitura (Charmeux, 1987, citada por Jean, 2011). Os aspetos
técnicos mencionados, apesar de apresentarem as suas individualidades, relacionam-se. Uma leitura em voz
alta terd qualidade se todos estes aspetos forem utilizados adequadamente.

No curriculo de Portugués, a leitura em voz alta encontra-se representada em conteudos que dizem respeito
aos aspetos técnicos ja mencionados, aos diferentes géneros literarios (pois, cada género exige leituras
especificas (por exemplo, a leitura de um texto dramatico ndo devera ser como a de um texto informativo) e a
diversos modos de leitura (silenciosa, em voz alta, individual, em coro...). Os objetivos definidos para os anos
de escolaridade obrigatéria estdo formulados segundo uma perspetiva de aquisicdo progressiva de
competéncias e da consolidagdo de cada uma dessas.

Ler em voz alta ndo é uma competéncia exclusiva de Portugués nem essencial apenas nesta area. E, alids, uma
competéncia transversal que, quando organizada sob o conceito de integragdo curricular, pode ser, como a
expressao indica, integrada em qualquer drea do curriculo. Como qualquer conteudo deste, a leitura em voz
alta pode surgir espontaneamente, consoante os gostos, vontades e necessidades que os alunos trazem
diariamente para a sala de aula. Também no dia-a-dia, fora do contexto escolar, a leitura em voz alta surge
espontaneamente.

Para o processo de ensino-aprendizagem, existem diversas maneiras de organizagdo curricular e estratégias
que permitem integrar os conteudos programaticos, de forma a possibilitar que os alunos obtenham
aprendizagens significativas. A sequéncia didatica sera, entdo, uma possibilidade de organizagdo curricular a
privilegiar para trabalhar a leitura em voz alta.

Citando Dolz e Schneuwly (1998) e Schneuwly e Dolz (2004), Silva (2010) esclarece que as sequéncias didaticas
"sdo instrumentos que auxiliam o professor a organizar o trabalho na sala de aula e, ao mesmo tempo,
constituem-se como um percurso estruturante para o aluno" (p. 34). A autora afirma ainda que “permite
estruturar o ensino de forma sistematica e (...) flexivel, favorecendo a constru¢do do saber e do saber fazer
por parte dos alunos" (Silva, 2010, p. 35). Tendo em conta as potencialidades e as caracteristicas de uma
sequéncia didatica, a aplicagdo desta, no ambito da leitura em voz alta, serd sempre uma mais-valia. Para que
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cada pessoa se torne leitora, tanto precisa de aprender a ler fluentemente como a querer, de facto, ler. A
sequéncia didatica sera entdo um instrumento que, através da integracdo destes dois fatores, possibilitara o
surgimento de leitores que leiam bem e com gosto.

A perce¢do que os alunos inquiridos revelaram ter sobre momentos de leitura em voz alta assentou nos
seguintes aspetos: nem sempre os momentos de leitura em voz alta decorrem em pleno; um ambiente
propicio a leituras em voz alta é aquele em que os ouvintes se encontram em siléncio e concentrados na voz
leitora; essencial para se ler bem em voz alta é a proje¢do vocal.

Para os alunos, serd um bom leitor em voz alta aquele que projete a sua voz, aquele cuja postura evidencie
seguranca, que respeite a pontuagdo, a entoagdo/expressividade e o ritmo/velocidade exigidos pelo texto e
que leia fluentemente e de forma percetivel.

Nas entrevistas concedidas, os professores ndo atribuiram a leitura em voz alta a devida importancia, ndo
tendo mostrado reconhecer as suas potencialidades, que sdo diversas. Em aula, promoviam o
desenvolvimento de competéncias essenciais para a leitura em voz alta, a partir da frequéncia com que
permitiam que os alunos experienciassem leitura oralizada, com momentos de leitura partilhada entre a
turma, com alguma diferenciagdo pedagdgica e com a diversificagdo de géneros textuais. Ainda assim, ndo
optavam por outras abordagens que incluissem a prética das diferentes técnicas para se ler em voz alta e a
diversificagdo de estratégias, incluindo eventualmente, por exemplo, o planeamento de sequéncias didaticas.

A triangulacdo dos resultados deste estudo permitiu concluir que os alunos tém gosto em ler em voz alta ao
sentirem-se capazes de o fazer, quando leem um texto do seu interesse, se estiverem num ambiente calmo e
se 0 seu publico estiver atento a leitura; gostam de ouvir ler em voz alta se o texto for do seu interesse e se o
leitor oral apresentar uma leitura de qualidade.

Para além disto, o estudo permitiu compreender que os professores conferem importancia a leitura em voz
alta pela repercussdo que pode ter na vida adulta dos alunos, por ser uma forma de controlar o
comportamento dos mesmos e por ser um meio de avaliar conteudos da oralidade. Assim, os momentos de
leitura em voz alta dinamizados pelos professores partiam da leitura de textos do manual da disciplina de
Portugués, repartida pelos alunos das turmas, e que diferiam uns dos outros em género textual. Com o intuito
de promover uma relagdo saudavel dos seus alunos com a leitura em voz alta, um dos professores procurava
diferenciar, adaptando, as tarefas de leitura.

Com o desenvolvimento deste estudo, na pratica de ensino supervisionada a sequéncia didatica passou a ser
privilegiada como instrumento de organizagdo curricular, pois, concretamente no ambito da leitura em voz
alta, permitia trabalhar em torno de cada aspeto técnico, da decifracdo, da fluéncia, da compreensdo, entre
outros.

Finalmente, retomamos a pergunta de partida da investigacdo. Apds a intervengdo e o estudo desenvolvido,
pudemos concluir que o diagndstico das concegbes dos alunos sobre a leitura em voz alta permite entender
em que etapa se encontram no ambito da leitura oralizada e, a partir dai, preparar um percurso com um
objetivo final bem delineado. Tomando como objetivo final a leitura em voz alta com qualidade, esse percurso
deverd ser criado com diversas estratégias, capazes de trabalhar individualmente cada aspeto técnico
essencial e outros, tendo sempre em vista a sua agregacdo gradual, para que, no final, os alunos tenham
adquirido todas as competéncias para lerem em voz alta.
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Resumo

As tecnologias digitais ocupam um papel fundamental na relagdo que estabelecemos com o mundo, tendo
vindo a assumir um papel de destaque nas praticas desenvolvidas em contextos de ensino e aprendizagem. A
presente comunicagdo tem como objetivo geral apresentar o Recurso Educativo Digital

«Leopoldino, o explorador», que foi desenvolvido no dmbito do Projeto de Intervengdo do Mestrado em
Didética da Lingua Portuguesa no 12 e 22 Ciclo do Ensino Basico (2021/2022). Mais especificamente, pretende-
se: (i) apresentar a metodologia de desenvolvimento do recurso educativo digital; (ii) apresentar o percurso
didatico implementado; (ii) avaliar os resultados obtidos nos testes de utilizadores. O recurso educativo digital
«Leopoldino, o explorador» foi concebido com o objetivo de desenvolver as competéncias de escrita de
sequéncias descritivas de alunos do 4.2 ano de escolaridade. O conceito de sequéncia textual descritiva é
perspetivado a partir do trabalho de Adam (1992) e Adam e Petitjean (1998). O desenvolvimento do recurso
orientou-se segundo o modelo conceptual do design instrucional ADDIE (Analyze, Design, Development,
Implementation and Evaluation) (Branch, 2009). O recurso educativo digital foi testado com alunos do 4.2 ano
de escolaridade em duas escolas da zona oeste e o desempenho dos alunos foi registado em video, através da
plataforma Zoom. A partir da andlise de dados, foi possivel concluir que este recurso é eficaz para a
aprendizagem de sequéncias descritivas e um instrumento valioso para contribuir para a dinamizagdo de aulas
e praticas inovadoras. Os resultados obtidos a partir da aplicagdo do recurso sdo positivos, tendo sido
registada uma taxa de sucesso em todas as atividades igual ou superior a 50%. O recurso concebido permite
que os alunos construam o seu préprio conhecimento e apresenta-se disponivel, em acesso livre, para
utilizagdo por parte de outros docentes.Palavras-chave: Didatica do portugués, Recurso educativo digital,
Escrita, Sequéncia descritiva.
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Resumo

Esta comunicagdo emerge de um estudo realizado no dmbito da unidade curricular de Prdtica de Ensino
Supervisionada I, do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia
de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior de Educagdo, do Instituto Politécnico de Lisboa,
realizada no dmbito da pratica supervisionada no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, no ano letivo de 2020-2021.

A avaliacdo é um processo que esta sempre presente na vida de todas as comunidades escolares. Os alunos
convivem com esta realidade desde o inicio da sua escolaridade. Tendo por principio fundamental o
imperativo de centrar nos alunos os processos de ensino e aprendizagem, o trabalho do professor devera
adequar ao contexto em que se encontra e, consequentemente, a avaliagdo tem de estar adaptada ao grupo
de alunos, sendo necessarias uma reflexdo e uma reavaliagdo constante da pratica docente, de forma a
desenvolver as competéncias de cada aluno. Por outras palavras, o professor deve garantir que as suas
praticas de avaliagdo diferem consoante as necessidades dos seus alunos. O desafio poderd estar, neste
sentido, em avaliar o percurso dos alunos através de uma avaliagio adequada as suas competéncias. E
necessdrio garantir que, cada vez mais, os professores adaptem as suas praticas de forma que todos os alunos
certifiquem a sua oportunidade de sucesso na escola.

Isto implica distinguir avaliagdo de classificagdo, reconhecendo na primeira um processo que ajuda os alunos a
aprender, isto é, a gerir o seu préprio processo de aprendizagem. Para tal, é preciso garantir que a avaliagdo
se centra nos alunos concretos, com as suas potencialidades, fragilidades e necessidades, mas sempre capazes
de desenvolverem as suas aprendizagens, nos contextos reais de ensino e aprendizagem em que se inserem.

Neste capitulo da avaliagdo das aprendizagens, quer se trate de avaliagdo formativa ou sumativa, a questdo da
construgdo de itens e a diversidade da sua tipologia, estd sempre presente e é uma preocupacao de todos os
professores, embora ndo seja um tema que tenha uma relevancia aprofundada no plano de estudos da
formagao inicial de professores do ensino basico. Na construgdo de instrumentos de avaliagdo, é importante
que o professor adote critérios ponderados, diversificando o tipo de itens, de modo a garantir que todos os
alunos podem fazer prova das suas competéncias individuais. Para que tal acontega, a construgdo dos
instrumentos de avaliagdo, formativa e sumativa, e a escolha dos itens, sdo processos exigentes e complexos
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que devem merecer uma particular atengdo do professor, quando este assume especificamente a fungdo de
avaliador de aprendizagens.

O trabalho realizado na pratica supervisionada realizada numa turma de 5.2 ano de escolaridade, no ano letivo
de 2020/2021, numa escola publica do concelho de Lisboa, consistiu na reflexdo, analise e avaliagdo das
componentes avaliativas aos alunos da turma, em ensino online.

Com este trabalho, pretendemos analisar a tipologia de itens de avaliagdo, utilizada nos diferentes
instrumentos de avaliagdo formativa e sumativa pelas professoras cooperantes, nomeadamente, a professora
cooperante da disciplina de Histdria e Geografia de Portugal (HGP) do 2.2 Ciclo do ensino Basico, sendo que foi
observada a frequéncia da sua utilizagdo e analisada a sua viabilidade. Para além desta observagdo, suscitada
pela pratica da professora de HGP, o tema da avaliagdo ja havia despertado um interesse pessoal, pelo que
motivou o desenvolvimento deste estudo, centrado na problemdtica da avaliagdo de aprendizagens e, mais
concretamente, na construgdo de itens.

Desta forma, partindo da problematica, os processos de avaliagéio em Histdria e Geografia de Portugal, no 2.2
CEB e, mais concretamente, o tipo de itens mobilizados nos instrumentos de avaliagéio formativa e sumativa,
para além de permitirem a avaliagdo das aprendizagens dos alunos, contribuem para os docentes refletirem
criticamente, numa perspetiva formadora, sobre a sua prdtica docente, foram definidos os seguintes objetivos
de investigagdo: (i) analisar os tipos de itens mobilizados nos diferentes instrumentos de avaliagdo em HGP; (ii)
relacionar os tipos de itens utilizados com o desempenho dos alunos em HGP; e (iii) refletir criticamente sobre
a construgdo de instrumentos de avaliagdo em HGP e as suas implicagdes nos processos de ensino e
aprendizagem.

Dos resultados obtidos surgiram duas grandes quest&es: (i) que fatores influenciaram os resultados? e (ii)
quais os significados a inferir do tipo de itens mobilizados nas fichas de avaliagdo? Em relagdo a primeira
questdo, ressaltaram os seguintes fatores (a) o contexto online, com opgbes pedagdgicas que tiveram impacto
direto no processo de avaliagdo num periodo particularmente atipico devido a situagdo pandémica; (b) a
presenga dominante de itens de escolha multipla, estando esta diretamente relacionada com o fator
anteriormente identificado; (c) os contelddos avaliados nos itens, pese embora ndo ser o centro dos nossos
objetivos, os itens mobilizados tinham de dar resposta aos conteddos e conceitos trabalhados, numa primeira
fase em regime presencial, numa segunda fase em regime online. Esta realidade, repartida por aulas
presenciais e aulas online, podera ter acrescentado dificuldades aos alunos e alguma incoeréncia em relagdo
aos itens mobilizados. Em relagdo a segunda questdo, o estudo permite reconhecer a importancia de (i)
diversificar o tipo de itens a mobilizar nas diferentes etapas do processo de ensino e aprendizagem, (ii)
garantir uma avaliagdo coerente com o processo de ensino e aprendizagem; (iii) reconhecer a complexidade e
exigéncia de todo o processo de avaliagdo das aprendizagens; e (iv) tomar consciéncia do papel que a
avaliagdo desempenha nos processos de integragdo social.

N3o obstante a complexidade do contexto em que foi realizado, o presente estudo permitiu-nos refletir sobre
a pratica docente, reconhecendo que a avaliagdo deve ser sempre inclusiva e construtiva. As praticas de
avaliagdo de cada docente devem estar estreitamente articuladas com os processos de ensino e aprendizagem
que se desenvolvem numa sala de aula. S6 assim é que o professor pode assegurar que os instrumentos e os
itens de avaliagdo selecionados permitem, de facto, a avaliagdo das aprendizagens dos alunos. O tipo de itens
que se mobiliza é uma condigdo importante a ter em conta quando o professor planifica a avaliagdo com a
preocupagdo de garantir aquela coeréncia. Tendo em conta as competéncias que pretende avaliar (que
incluem os conhecimentos, capacidades e atitudes e, no caso concreto em que incide este estudo, as
competéncias histdrico-geograficas) e a diversidade das caracteristicas dos alunos (econdmicas, sociais e
culturais), o professor deve garantir a diversidade dos itens num leque também variado de instrumentos de
avaliagdo.

Palavras-chave: Avaliagdo, tipos de itens, processo ensino e aprendizagem
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Resumo

A presente proposta de comunicagdo decorre do exercicio investigativo realizado no ambito do relatério de
Prética de Ensino Supervisionada Il, no Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal no 2.2 CEB, da Escola Superior de Educagdo de Lisboa.

A investigacdo que se apresenta, emergiu das fragilidades apresentadas pelos alunos de uma turma de 2.2 CEB
na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal (HGP), nomeadamente na leitura, analise e interpretagdo de
imagens. O objeto de estudo é, entdo, a imagem enquanto recurso didatico, em particular as potencialidades
do recurso a mesma em diferentes situagdes de aprendizagem para desenvolver competéncias histérico-
geograficas.

A problematica que orienta este estudo tem a seguinte formulagdo: a dinamizagdo de diferentes situacdes de
aprendizagem que valorizam a imagem como recurso didatico contribui para o desenvolvimento de
competéncias de leitura, andlise e interpretagdo promotoras da construgdo do conhecimento histérico-
geografico na sala de aula.

A construgdo da resposta a esta problematica organiza-se a partir de trés objetivos de investigagdo: (i) analisar
situagbes de aprendizagem que mobilizam a imagem como recurso didatico; (ii) identificar as potencialidades
dasimagens na construgdo de conhecimento em HGP; e, (iii) refletir sobre as competéncias historico-geograficas
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desenvolvidas pelos alunos através de situagdes de aprendizagem que mobilizam a imagem como recurso
didatico.

O quadro teodrico que sustenta a problematica definida organiza-se em trés pontos: (i) As potencialidades da
imagem como recurso didatico; (ii) Competéncias e as competéncias historico-geograficas; e, por ultimo (iii)
Desenvolvimento de competéncias histdrico-geograficas com recurso a imagens.

A leitura dos autores seleciona dos para a construgdo deste quadro tedrico permite-nos afirmar que as imagens
tém diferentes fungBes associadas. O seu correto uso em sala de aula relune potencialidades diversas.
Incentivando a sua leitura, o professor conduz o aluno na construgdo de conhecimento, na partilha de opinides,
no questionamento, na argumentacdo, na descoberta de significados para as imagens. Valorizando o
desenvolvimento destas capacidades, nas estratégias implementadas em sala de aula, o professor permite ao
aluno o envolvimento em processos de aprendizagem facilitadores do desenvolvimento de competéncias para
a construgdo de um olhar critico sobre o mundo e para nele participar de uma forma consciente (Cachinho,
2000; Pages, 2009, 2012; Satisteban, 2009). O conceito de competéncia remete-nos para a “construgdo pessoal,
singular, especifica de cada um” (Dias, 2010, p. 74), indica-nos entdo um conjunto de “conhecimentos,
habilidades e atitudes (...) que justificam um alto desempenho” (Fleury & Fleury, 2001, p. 185), neste caso, por
parte dos alunos. S3o estas competéncias que é esperado desenvolver ao longo da escolaridade obrigatéria e
que nos tornam cidaddos preparados para tomar decisdes informadas.

No estudo desenvolvido, procuramos utilizar a imagem como recurso para “abordar os diferentes temas,
conteutdos e conceitos previstos nos programas” (Dias & Hortas, 2017, p. 289), em particular no 2.2 CEB. Neste
sentido, as competéncias histérico-geograficas que é possivel desenvolver com recurso a imagem a partir das
estratégias e atividades implementadas, sdo: Utilizar diferentes fontes de informagdo com diversas linguagens;
e, Mobilizar vocabuldrio histérico e geografico na construgdo do conhecimento e na comunicagdo em Histéria
e Geografia (Dias & Hortas, 2017, p. 289). A primeira competéncia remete para a andlise e interpretagdo de
mapas e gravuras para a constru¢do do conhecimento em HGP. A segunda competéncia, orienta para a
necessidade de mobilizar o vocabulario especifico das duas areas do saber, para os momentos de descrigdo,
analise, interpretagdo e questionamento a partir da exploragdo de imagens.

Em termos metodoldgicos trata-se de um estudo de natureza qualitativa, tendo por base a recolha de
informagéo a partir das produgdes dos alunos e dos registos da “observagdo participante” (Baptista & Sousa,
2014, p. 158) pelo investigador. No processo investigativo foram ainda adotados procedimentos préximos de
uma Investigagdo-acdo, pois em alguns momentos a a¢do e a investigagdo decorrem em simultaneo, facilitando
processos de agdo e reflexdo critica (Coutinho, 2009).

Para a analise foram entdo mobilizadas as produgdes dos alunos em diferentes atividades, pois além dos
resultados obtidos, interessava compreender o processo, tendo em conta o contexto (Baptista & Sousa, 2014).
Paralelamente recorremos a observagdo “no local (...) [com utilizagdo de], por exemplo, grelha de observagdo”
(Baptista & Sousa, 2014, p. 88). Visto que a observagédo foi realizada no local e em contacto direto com os alunos,
importa assim referir que esta foi do tipo participante, onde “o proéprio investigador (...) integra o meio (...),
acedendo assim as perspetivas [dos alunos] (...) [e] viver os mesmos problemas e as mesmas situagdes” (Baptista
& Sousa, 2014, p. 88), obtendo dados que de outra forma n3o seria possivel obter.

Na analise das fichas/guides de trabalho realizados pelos alunos, recorremos a analise de conteddo das
respostas dadas (Guerra, 2016) e que nos permitiu identificar as carateristicas das aprendizagens realizadas e
assim responder aos objetivos a que a investigacdo se prop&e (Campenhoudt & Quivy, 2008).
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Os participantes neste estudo sdo 20 alunos de uma turma de 5.2 ano de HGP, com idades compreendidas entre
0s 10-11 anos. A recolha de informagdo decorreu ao longo de 9 semanas. Importa salientar que o anonimato
dos alunos, da instituicdo e dos professores cooperantes foi garantido e que a integridade de todos os
envolvidos no estudo foi preservada.

A analise dos resultados das propostas de atividades realizadas pelos alunos permite-nos afirmar que, em geral,
o uso de imagens potencia o desenvolvimento de competéncias de literacia visual, fundamentais para analisar
e interpretar imagens, possibilitando a constru¢do e comunicagdo do conhecimento em HGP mobilizando
vocabulario histérico- geografico.

Relativamente ao primeiro objetivo definido — Analisar situagdes de aprendizagem que mobilizam a imagem
como recurso, a partir das diferentes planificacdes desenhadas e implementadas, foi possivel compreender que
o foco principal de muitas atividades realizadas com os alunos foi a leitura de imagens, e foi a partir das
experiéncias vividas na leitura destas imagens que recolhemos os dados que analisamos neste estudo. Da
andlise, podemos afirmar que as situagdes de aprendizagem dinamizadas em sala de aula com recurso a imagens
para diferentes fins (exploracdo, consolidacdo e revisdo/avaliacdo), possibilitaram ao aluno explorar novos
conhecimentos e mobilizar conhecimentos prévios, conceitos ja explorados e habilidades ja desenvolvidas para
construir conhecimento de forma ativa e significativa. Nesta perspetiva “a imagem apresentou-se como um
meio através do qual os alunos puderam desenvolver a capacidade de ler, recolher e interpretar informagdo
visual, a partir da observagdo, analise, questionamento e reinterpretagdo, facilitando a construgdo e
reconstrugdo de conceitos e ideias” (Serrano, 2021, p. 80).

Quanto ao objetivo — Identificar as potencialidades das imagens na constru¢do de conhecimento em HGP, os
resultados obtidos evidenciam que a fungdo mais recorrentemente utilizada foi a fungdo comunicativa, a partir
da qual as imagens demonstraram transmitir importantes mensagens sobre os contetdos a explorar (Carvalho,
2014). Desta forma, o recurso a imagem potenciou a analise e compreensdo de contetdos histdrico-geograficos
em momentos diferentes do processo de ensino e aprendizagem, tendo os alunos demonstrado uma cada vez
maior capacidade para constru¢do de conhecimentos, a partir das leituras de imagens, da sua andlise e
interpretagdo, conferindo inteligibilidade aos contelddos explorados e sendo conduzidos no “estabelecimento
de relagGes espago/tempo” (Brazia, 2014, p. 8). A sua aprendizagem foi também mais ativa, pois o processo de
exploragdo promoveu a participagdo ativa de todos (Lencastre & Chaves, 2003). Também foi mais significativa,
pois foi possivel uma apropriacdo da mesma, “em termos intelectivos e afectivos [sic], incorporando-a e
enquadrando-a harmoniosamente no seu quadro de referéncias e experiéncia pessoal anterior” (Rolddo, 2004,
p. 53).

Apesar das iniUmeras potencialidades do uso da imagem na construgao de conhecimento em HGP, ndo podemos
deixar de sublinhar que para alguns alunos a tarefa de analise e interpretagdo continuou a revelar algumas
dificuldades. Em algumas situagdes o aluno ndo conseguia “diferenciar o essencial do acessério; o que ela
representa, o que significa” (Lencastre & Chaves, 2003, p. 2102). Situagbes em que ainda era dificil mobilizar a
“capacidade de refletir para descobrir, compreender e decifrar os significados do que se observa.” (Martins,
2014, p. 435).

No que diz respeito ao ultimo objetivo — Refletir sobre as competéncias de HG desenvolvidas pelos alunos
através de situagdes de aprendizagem que mobilizam a imagem como recurso didatico, verificamos que as
principais competéncias histérico-geograficas para as quais concorreram as situagdes de aprendizagem
dinamizadas, reportam-se a: (i) Utilizar diferentes fontes de informagdo com diversas linguagens; e, (vii)
Mobilizar vocabulario histérico e geografico na construgdo do conhecimento e na comunicagdo em Histéria e
Geografia (Dias & Hortas, 2017, p. 289).
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As diferentes situagdes de aprendizagem em que os alunos foram envolvidos permitiram desenvolver
capacidades de leitura, analise e interpretagdo, fundamentais para ler de forma mais inteligivel o mundo e se
tornarem cidaddos aptos para interpretar e compreender a sociedade em que vivem mobilizando linguagens
diversas. As competéncias de literacia visual, facilitam a capacidade de analisar e de interpretar imagens e
possibilitam a construgdo do conhecimento e comunicagdo mobilizando vocabulario especifico de Histéria e
Geografia.

Em sintese, os resultados deste estudo empirico reforcam a importancia da utilizagdo de imagens para o
processo de ensino e aprendizagem, na medida em que um aluno competente em Histdria e Geografia deve ser
capaz de analisar diferentes fontes de informacdo, recorrendo a diferentes linguagens.

Palavras-chave: Imagem; Competéncias historico-geograficas; Historia e Geografia de Portugal; 2.2 Ciclo do
Ensino Basico.
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Resumo

A presente investigagdo surgiu no ambito da unidade curricular de Projeto da Pds-Graduagdo de Educagdo em
Creche e outros Equipamentos com Criangas dos 0 aos 3 anos da Escola Superior de Educagdo de Lisboa. A
mesma foi desenvolvida pelo investigador Pedro Marques, e orientada pela Professora Doutora Catarina
Tomads, durante o primeiro e segundo semestres do ano de 2021.

Com o intuito de caracterizar as concegdes sobre criangas pequenas (0 a 3 anos) e o lugar das mesmas na
creche, partiu-se para o desenvolvimento um trabalho de natureza qualitativa, tendo-se optado pela
realizacdo 48 entrevistas semiestruturadas a diversos atores de uma organizagdo socioeducativa, uma
Instituicdo Particular de Solidariedade Social, sediada em Lisboa. Posteriormente, com base na informagdo
recolhida, foi realizada analise de contetdo.

Sendo esta uma investigagdo que assume uma natureza de inspiragdo etnografica e tendo em conta as
concegdes em andlise, recorreu-se ao didlogo entre a Pedagogia da Infancia, a Sociologia da Infancia e a
Psicologia do Desenvolvimento para tragar um enquadramento tedrico que tenta estabelecer didlogos entre
aqueles campos do saber para refletir sobre infancia e creche e que sustentaram a analise das categorias e
subcategorias emergentes nos discursos dos entrevistados.

Ao incidir sobre uma fase da vida que “envolve mudangas significativas a nivel fisico-motor, cognitivo,
linguistico, socio afetivo e que retrata a base da formagdo da personalidade da crianga enquanto ser humano”
(Dias, 2014, p. 489), trabalhar com criangas dos 0 aos 3 anos, em contexto educativo, exige um conhecimento
aprofundado das carateristicas deste grupo social e uma reflexdo sobre o significado da educagdo, entendida
como processo, na primeira infancia. Na qual, este processo é “essencialmente interno e socialmente
mediado, assistido e apoiado (Bruner, 1988; Vygotsky, 1978) que solicita o cuidar e o educar do adulto” (Dias,
2014, p. 494) e que ocorre de forma rapida e, desejavelmente, integrada.

A partir de meados do século XX, a Psicologia do Desenvolvimento, ao reconhecer e estudar a origem de
condutas (sejam elas cognitivas, sociais, afetivas ou psicomotoras) e ao delimitar fases de desenvolvimento
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(revelando caracteristicas comuns a cada uma), integrou um conjunto de modelos tedricos explicativos do
desenvolvimento e da aprendizagem das criangas pequenas que permitiu as sociedades produzirem
conhecimentos e materiais especificos, adequados as diferentes fases da vida do ser humano. Contudo,
segundo Almeida (2019), esses mesmos modelos, fizeram operar um conjunto de sistemas que se
consolidaram na delimitagdo de formas “certas” de “estar-a-ser-crianga”. Esta visdo refletiu-se no modo como
o Estado, a sociedade e as familias se comegaram a relacionar com as criangas pequenas, desde o final do
século XIX (idem).

Assim, torna-se importante “questionar de que forma a psicologia do desenvolvimento se apresenta como um
dispositivo, (...) que estabelece um aparatus de enunciados, reconhecidos como validos cientificamente, com
o propdsito de governar a conduta das criangas pequenas, dos seus pais e dos governadores da alma”
(Almeida, 2019, pp. 3-4). De acordo com o autor, isto significa que, a partir das categorias de normalizagdo do
campo, institui-se um governo sobre as criangas pequenas, que através de um conjunto de técnicas
“inscrevem nols] [seus] corpo[s] “modos de ser” totalmente universalizados e uniformizados: auténomo,
autorregulado, criativo, social, participativo, comunicativo, ativo, etc.” (Almeida, 2019, p. 12).

Estes exemplos, levam-nos a refletir que, se por um lado, o conhecimento acerca do desenvolvimento infantil
na primeira infancia é algo importante nas praticas pedagégicas desenvolvidas em contexto de creche. Por
outro, educadores/as e outros/as profissionais devem estar conscientes de que as criangas ndo podem ser
descontextualizadas dos seus contextos socioculturais e viver de maneiras distintas esta fase de
desenvolvimento. Alids, fase é uma terminologia altamente contestada desde os anos 80 o século passado,
por investigadores/as dos Estudos da Crianca/Infancia (James, Jenks, & Prout, 1998).

Esse novo olhar sobre a infancia e as criangas, conferem um outro olhar sobre esta categoria social de tipo
geracional (Sarmento, 2006). Ao encontro desta ideia, Tomas (2011) defende que as criangas continuam a ser
perspetivadas “dentro de parametros de um estado minoritario, como um periodo etdrio onde os individuos
requerem prote¢do porque sabem menos, tém menos maturidade, menos forca e menos experiéncia, em
comparagdo com os adultos” (p.86). Alegando o “superior interesse da crianga”, continua-se a perspetivar a
educagdo numa versdo adultocéntrica, onde a infancia continua a ser vista “como tempo das auséncias e da
possibilidade do que vira a ser e ainda ndo é” (Coutinho, 2013, p. 222).

E urgente remover estes tracos de negatividade dos discursos sobre crianca(s) e infancia(s) e perspetivar uma

concegdo de infancia, onde as criangas deixam de ser vistas como seres em devir — “percecionadas como seres

psicoldgica e fisicamente imaturos” (Tomas, 2007, p. 123) e sdo aceites pelas suas competéncias e disposi¢des

— “sujeito(s) de direitos, (...) membro(s) pleno(s) da sociedade, ainda que carecendo de especial cuidado e
5 »

protegdo dos adultos” (Sarmento, 2013, p. 37): “crianga ndo-cidaddo” (Casas citado por Tomas, 2011) vs.
“crianga — actor social” e/ou “crianga—agente de cultura” (Sarmento, 2013, p. 20).

O reconhecimento do direito das criangas a desempenharem um papel ativo e criativo na sua propria vida
requer um processo pedagdgico em que a aprendizagem é construida, num processo (co)construido entre
criangas e adultos/as e entre criangas (Ferreira, 2004), “ndo apenas enquanto esforgo-resposta de adequagdo
das primeiras face as expectativas dos segundos, mas como resultado de processos multiplos de socializagdo
intergeracional que possibilitam a afirmagdo de cidadanias vdrias em que umas e outros se influenciam
mutuamente, porque vivem interactivamente longos tempos de vida” (Sarmento & Marques, 2006, p. 78).

Compete aos/as adultos/as responsaveis, “estabelecer uma relagdo educativa de afetos com of(s)
bebé(s)/crianga(s), envolvendo-os e estimulando-os nas experiéncias educativas e avaliando as motivagdes e o
significado de cada uma das ag¢des da(s) crianga(s) para o seu desenvolvimento” (Portugal citada por Dias,
2014, p. 496) e potenciar processos de bem-estar mais amplos, contextualizados e holisticos (Ferreira &
Sarmento, 2008).
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No trabalho com criangas dos 0 aos 3 anos, estas interagGes exigem ainda: a observagdo atenta de cada
crianga, identificando e compreendendo as suas pistas comunicacionais (verbais e ndo verbais); refletir, com
base nas observagdes e interpretacGes feitas das interagdes das criangas, se as respostas dadas sdo
adequadas; e acreditar nas competéncias das criangas, conferindo-lhes o espago e tempo necessarios para
descobrirem as suas proprias capacidades, no seu tempo, demonstrando disponibilidade para as mesmas.

Como referido anteriormente, com o intuito de caracterizar as concec¢des de bebés e/ou criangas pequenas de
diversos membros de uma organizagdo socioeducativa, optou-se por uma investigagdo de natureza
qualitativa, tendo-se optado por efetuar entrevistas semiestruturadas de resposta aberta, para as quais foram
elaborados diferentes guides consoantes os participantes.

Segundo Amado (2013) “a entrevista é um dos mais poderosos meios para se chegar ao entendimento dos
seres humanos e para a obtengdo de informagGes nos mais diversos campos” (p. 207). No caso do presente
projeto de investigacdo, optou-se por se realizarem entrevistas semiestruturada ou semidiretivas, onde as
“questdes derivam de um plano prévio, um guido onde se define e regista, numa ordem ldégica para o
entrevistador, o essencial do que se pretende obter embora, na interagcdo se venha a dar uma grande
liberdade de resposta ao entrevistado” (p. 208). Os dados obtidos, através da audio gravagdo das entrevistas,
foram transcritos e sujeitos a andlise de conteludo. Os mesmos foram destruidos apds o término da
investigagdo.

Para Amado (2013) o aspeto mais importante da analise de contetdo “é o facto de ela permitir, além de uma
rigorosa e objetiva representagdo dos contelidos ou elementos das mensagens (...), 0 avango (...) no sentido
da captagdo do seu sentido pleno” (pp. 304-305). Assim, com base na informagéo recolhida nas entrevistas, foi
realizada a andlise de conteudo, onde, no caso da presente investiga¢do, as categorias e subcategorias foram
“construidas indutivamente” (Amado, 2013, p. 332) a partir das transcrigdes das entrevistas, ou seja, ndo
surgiram através de categorias ja pré-definidas, mas segundo um “procedimento indutivo”, onde “as
categorias emergiram de agrupamentos de unidades de sentido” onde “se fez sentir o trabalho interativo e
dialético de interpelagdo mutua dos referenciais tedricos

A presente investigacdo foi desenvolvida no primeiro e segundo semestres do ano de 2021, na qual
participaram: 6 criangas em idade de pré-escolar e 6 criangas em idade 1.2 ciclo do ensino basico (7 meninos e
5 meninas, com idades compreendidas entre os 4 e 0s 9 anos); 6 professores/as; 6 educadores/as de infancia;
12 n3do docentes (6 auxiliares de agdo educativa e 6 técnicos/as) e 12 responsdveis legais (10 mulheres e 2
homens) de uma organizagdo socioeducativa; uma Instituicdo Particular de Solidariedade Social, que dirigia
um estabelecimento de ensino particular ndo superior, inserido no Sistema Nacional de Ensino. Sediada numa
freguesia de Lisboa, titular dos alvards de creche, pré-escolar e 1.2 CEB. Todos/as os/as participantes foram
selecionados através de um processo aleatério simples.

A presente investigagdo seguiu ainda um referencial de principios éticos, que ndo sé pretendeu garantir o
respeito pelos intervenientes e os objetivos da investigagdo, como também a sua consisténcia, qualidade e
sustentabilidade. Com base nos trabalhos de Lima e Pacheco (2005); Tomas (2007) e Ferreira (2010), antes
iniciar o projeto de investigacdo, o investigador comprometeu-se com um conjunto de principios éticos,
associados a determinados comportamentos, tais como: i. consentimento e/ou assentimento dos atores: no
caso da organizagdo socioeducativa, o mesmo foi conseguido através da exposigdo escrita do pré-projecto (e
de um pedido de autorizagdo para a realizagdo do mesmo. No caso dos/as adultos/as, este passou pela
construgdo de um “protocolo de consentimento informado”, lido e aceite pelos mesmos. No caso das criangas,
o consentimento passou por duas fases: o consentimento dos adultos responsaveis — o mesmo deveu-se a
menoridade das criangas, em virtude de terem idades abaixo das do consentimento legal; e pelo
consentimento e assentimento das criangas; ii. a confidencialidade da investigagdo de modo que fosse
possivel “respeitar a privacidade dos participantes”, “assegurar a confidencialidade da informagdo fornecida”
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e “maximizar os beneficios e reduzir ao minimo os riscos inerentes a participagdo” (Lima & Pacheco, 2005, p.
140); iii. a devolugdo dos resultados da investigagdo, garantida junto dos seus atores, apds a primeira
discussdo publica da investigagdo; e iv. a integridade do investigador, que se relacionou com as aptidGes e
com os comportamentos que o investigador pretendeu promover para que a investigagdo fosse eticamente
responsavel. Uma vez que, segundo Spyrou (2018) os/as investigadores devem considerar no processo de
pesquisa os papeis assumidos na produgdo de conhecimento, uma vez que, de alguma forma, territorializam
concegdes sobre a infancia através das suas escolhas tedricas e metodoldgicas.

As consideragdes finais da investigagdo sugerem que, embora os discursos dos/das profissionais e dos/das
responsaveis legais enfatizem a importancia de um trabalho em Creche que respeite as capacidades, os
interesses e os ritmos de cada crianga, simultaneamente os discursos reportam-se a preocupagdes de ordem
assistencialista e/ou a dimens3o central do cuidado. Onde critérios de conforto e desenvolvimento humano —
cuja “expressdo consuma-se essencialmente em dimensdes respeitantes a direitos de “provisdo” — de
alimento, educagdo, habitagdo, saude... — e de “protecgdo” — contra toda a espécie de maus-tratos e de
exploragdo” (Ferreira & Sarmento, 2008, p. 61) — ganham maior destaque nas finalidades educativas, em
detrimento da construgdo de um “curriculo emergente” em Creche — uma abordagem aberta, que confira
espaco a iniciativa, reconhega a competéncia da crianga e os seus direitos de “participagdo”.

Embora seja possivel destacar algum reconhecimento de agéncia das criangas pequenas nos discursos dos/das
docentes da organizagdo socioeducativa, de um modo geral, estas ainda ndo sdo concebidas enquanto seres
competentes pelos/as adultos/as. A necessidade de protecdo e a sua vulnerabilidade parecem ser os seus
principais identificadores, mesmo entre as criangas mais velhas que participaram na investigagdo.

Pela analise dos discursos das criangas, assistimos a uma assimilagdo, adogdo e reprodugdo de ideias adulto-
centradas que inibem, entre outros, direitos fundamentais de liberdade de opinido e de liberdade de
expressdo, nomeadamente de que, pela sua “incapacidade”, ideias e interesses das criangas pequenas ndo
devem ser tomadas em consideragdo, cabendo ao adulto escolher e organizar o processo democratico.

Por fim, a concegdo de criangas pequenas enquanto “seres em desenvolvimento/seres em poténcia” parece
estar associada a uma espécie de “futuro sustentdvel” (Almeida, 2019), onde a educagdo é perspetivada “no
sentido de preparar as criangas, cada vez mais precocemente, para a competitividade e utilidade” (Coutinho &
Tomads, 2018, p. 126). Em vez, de uma educagdo que respeite a individualidade da crianga “aqui e agora” e
renuncie a concegdo de crianga enquanto “ser em devir” (Tomas, 2007).
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Resumo

A infancia € um momento cercado de experiéncias, desbravamentos e desafios, os quais sdo fundamentais
para o desenvolvimento da crianga. Essas experiéncias sdo vivenciadas de forma distinta pelas criangas,
particularmente quando manifestam problemas de cognigdo ou multideficiéncia (Nunes, 2008). Muitas destas
criangas, e outras, podem apresentar particulares dificuldades ao nivel da comunicagdo e da linguagem, o que
as leva a poderem sentir-se mais isoladas e frustradas.

Importa lembrar que a comunicagdo ajuda o ser humano a ligar-se ao mundo e a interagir com outras pessoas
(Nunes, 2001). Portanto, o desenvolvimento de capacidades comunicativas e linguisticas significara uma
maior compreensdo do que acontece a nossa volta, bem como uma maior possibilidade de expressar
necessidades, vontades e pensamentos. Como refere Menezes (2013), o desenvolvimento da linguagem,
capacidade especificamente humana, é um processo complexo que se relaciona com o desenvolvimento
cognitivo e social, o qual decorre da interagdo do bebé com os seus cuidadores, da riqueza do contexto
linguistico onde se encontra inserido e da integridade das suas capacidades fisicas e psiquicas.

Vygotsky (1989), citado por Mousinho et al. (2008) sugere que para compreender a aquisigdo e o
desenvolvimento da linguagem deve ser considerada a relagdo entre a linguagem e a cognicdo e a linguagem e
a comunicagdo. Na interagdo entre a linguagem e cognicdo é percebido que a crianga desenvolve capacidades
cognitivas de pensamento apos o desenvolvimento da linguagem. A memoria, a atengdo e a perce¢do também
podem ter ganhos qualitativos, por exemplo, memorizamos melhor quando fazemos associagdes de ideias.
Esta capacidade também ajuda na regulagdo do comportamento. No que se refere a linguagem e comunicagdo
é relatado pelo mesmo autor que podemos comunicar de diversas formas, tais como: de gestos, do olhar, de
desenhos, da fala, entre outros. De salientar ainda que a estruturagdo da linguagem permite igualmente
dispor de recursos cada vez mais sofisticados, a fim de aprimorar nossas possibilidades de comunicagdo.

Assim, quando uma crianga manifesta dificuldades comunicativas (ao nivel da compreensdo ou da expressdo
oral) torna-se necessario encontrar meios aumentativos que Ihe possibilite comunicar, interagir com outros e
fazer amizades, enfim ter voz no mundo onde vive, visto ser esta uma capacidade fundamental para o
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desenvolvimento do ser humano (Ferreira et al., 2000). Tetzchner e Martinsen (2002) também afirmam que
na impossibilidade de usar a fala, torna-se necessario utilizar um meio alternativo ou aumentativo de
comunicagdo ndo oral, que se adapte as capacidades, limitagdes e necessidades da crianga, possibilitando que
esta revele todo o seu potencial, que de outra forma talvez ndo seria possivel. O Sistema Picture Exchange
Communication Symbols (PECS), criado por Bondy e Frost (1994), é uma possibilidade, uma vez que a sua
utilizagdo promove, segundo os seus autores, o desenvolvimento da fala, o aumento de vocabulério e a
iniciativa comunicativa funcional, principalmente por utilizar reforgos motivacionais e atividades funcionais.
Este é um sistema muito utilizado por individuos considerados como ndo-verbais ou por aqueles que
demonstram verbalizagdo minima. Em termos estruturais, segundo Bondy e Frost (2009), este sistema é
constituido por seis fases: (i) Como se comunicar; (ii) Distancia e Persisténcia; (iii) Discriminagdo de Figuras; (iv)
Estrutura de Frase; (v) Respondendo a Perguntas e (vi) Comentando. Na tabela seguinte explicitam-se os
objetivos de cada fase.

Tabela 1. Objetivos das diferentes fases do PECS.

Tem por objetivo ensinar a crianga a realizar a troca de uma

Fase 1 imagem (figura) por um item ou atividade correspondente

“Como se ao desejado. Essa troca é realizada com um parceiro de|

comunicar” comunicagdo. Nesta fase a crianca é ensinada a ter a
iniciativa da interagdo e da comunicagao. Figura 1. Fase | do PECS (fonte:

https://pecs-brazil.com/)

O objetivo é ensinar a crianga a generalizar a nova

F 5 habilidade, adquirida na fase 1 e usa-la em diversos

ase contextos sociais, com pessoas diferentes e usando|

“Distancia e distancias variadas. A crianga aprende a tornar-se um

Persisténcia” comunicador persistente. Nesta fase a acdo da crianga

consiste em usar a troca de uma Imagem para receber OFigura 2. Fase Il do PECS (fonte:

item desejado percorrendo uma certa distancia. https://pecs-brazil.com/)

r 3 Procura-se ensinar a crianga a escolher entre duas ou mais
ase ) . . . . =
imagens para solicitar seus itens favoritos. As imagens sdo
inseridas numa pasta de comunicagdo, onde as imagens sdo

guardadas e podem ser removidas para se processar a

“Discriminagdo

de Figuras”
comunicagao. Figura 3. Fase Ill do PECS (fonte:
https://pecs-brazil.com/)
Tem como finalidade ensinar a crianga a construir frases
Fase 4 simples recorrendo ao uso de uma tira. A frase deve ser|
ase

iniciada com o simbolo do "Eu quero" seguido por uma
“Estruturade |iMmasem do item que estd sendo solicitado (ver figura

abaixo). Esta fase também objetiva a expansdo da estrutura

Frase” Figura 4. Fase IV do PECS (fonte:

das frases, adicionando adjetivos, verbos e preposicoes. https://pecs-brazil.com/)
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Fase 5 - . . .
Tem por objetivo ensinar a crianga usar as imagens para

PN .on A M .
“Respondendo a responder\ a pergunta: O que. vocé quer?". A crianga
Perguntas” responde a pergunta e solicita pedidos espontaneamente.
Figura 5. Fase V do PECS (fonte:

https://pecs-brazil.com/)

Fase 6 tem como objetivo ensinar a crianga a comentar
“Comentando” |respondendo a perguntas como: "O que vocé ouve?", "O
que vocé vé?" e "O que é isso?". Assim a crianga aprende a
compor frases comegando como, "Eu ougo", "Eu vejo" e "Eu
sinto", dentre outras expressdes.

Figura 6. Fase VI do PECS (fonte:
https://pecs-brazil.com/)

Segundo Ganz et al. (2012) e Ferreira et al. (2000) a utilizagdo deste sistema de comunicagdo implica o
cumprimento de um protocolo de ensino estruturado, tendo em vista capacitar o individuo a expressar-se por
meio de imagens (podem ser fotografias, desenhos, simbolos) selecionadas de acordo com as especificidades
e os interesses de cada individuo. O PECS procura, sobretudo, incentivar a crianga a ter a iniciativa
comunicativa, para expressar necessidades e desejos. Por conseguinte, este € um sistema de comunicagdo
que permite o estabelecimento de uma relagdo interpessoal entre pessoas com necessidades complexas de
comunicagdo e os seus parceiros. Como explicitam Santos et al. (2021) o sistema PECS possibilita que ocorra
um ato comunicativo entre o individuo com dificuldades de fala ou de comunicagdo e um adulto, por meio de
troca de imagens. Vdrios estudos referenciados por Manzini et al. (2021) evidenciam que a utilizagdo do PECS,
particularmente com criangas com Perturbagdo do Espectro do Autismo, permite: formular pedidos de algo
do seu interesse, iniciar o uso da linguagem, aumentar o vocabuldrio falado e envolver-se mais em jogos e
brincadeiras.

Assim, enquanto fonoaudidloga, inquietou-me o facto de existirem poucos estudos publicados relacionados
com o uso PECS por criangas com problemas de cogni¢do ou multideficiéncia. Esta inquietagdo despertou a
necessidade de procurar compreender como terapeutas da fala / fonoaudidlogos/as utilizam o PECS.

A investigacdo realizada desenvolveu-se no ambito do Mestrado em Educagdo Especial, da Escola Superior de
Educagdo de Lishoa. Considerou-se, assim pertinente procurar compreender de que forma terapeutas da fala
portuguesas e fonoaudidlogas brasileiras utilizam o PECS, com quem o utilizam, quais os objetivos do seu uso,
a que estratégias recorrem para a sua implementacdo, que dificuldades e barreiras enfrentam e qual a reagdo
das criangas ao seu uso. Para tanto realizou-se um estudo de natureza qualitativa do tipo exploratdrio-
descritivo e transversal (McNabb, 2010), que permitiu conhecer pormenores do tema num curto espago de
tempo e compreender o objeto de estudo com detalhe (Justo & Camargo, 2014).

O estudo teve como objetivos: (i) identificar o publico-alvo da utilizagdo do sistema PECS e averiguar se as
criangas com problemas de cognigdo ou com multideficiéncia fazem parte desse publico-alvo; (ii)
compreender quais os objetivos com que o PECS é usado e de que modo é implementado; (iii) identificar as
dificuldades sentidas pelas terapeutas da fala / fonoaudiélogas na implementagdo do PECS e (iv) perceber
como reagem as criangas a utilizacdo deste sistema de comunicagdo, na perspetiva das terapeutas da fala /
fonoaudidlogas.
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Participaram no estudo cinco terapeutas da fala e quatro fonoaudidlogas, com idades compreendidas entre
0s 28 e 0s 46 anos. As nove participantes tinham formagdo académica em terapia da fala ou fonoaudiologia e
formagdo em PECS nivel | e/ou II. Todas as participantes assinaram o Consentimento Informado, tendo-se
garantido o seu anonimato.

A recolha de dados foi realizada com recurso a entrevistas semiestruturadas, usando perguntas fechadas e
abertas (Minayo, 2009). As entrevistas gravadas em audio foram transcritas e o seu conteldo analisado
(Bardin, 2006), assumindo esta técnica de analise, maioritariamente, um cardacter indutivo.

Os resultados do estudo revelam que o PECS é usado por um publico diverso, sendo, mais frequente a sua
utilizagdo em criangas com Perturbagdo do Espectro do Autismo e com dificuldades no processo comunicativo
e ou linguistico. Verifica-se que as criangas com multideficiéncia ndo sdo o destinatario principal do PECS.
Contudo, ndo foram identificadas as razdes pelas quais as profissionais optam por ndo usar o PECS com estas
criangas. Infere-se poder ser este um sistema exigente para ser usado por estas criangas. Os resultados
evidenciam ainda que o tempo que as criangas levam a compreender o funcionamento do PECS é variavel,
sendo que a idade e as alteragbes comportamentais interferem no modo como o sistema é entendido pelas
mesmas. Salienta-se que a maioria das criangas consegue perceber o processo de comunicagdo do PECS nas
primeiras fases, mas o mesmo ndo acontece com as Ultimas fases, as quais parecem ser de maior exigéncia
para muitas delas. Quanto aos objetivos com que o PECS é utilizado, destaca-se: ajudar a crianga a comunicar
desejos e necessidades basicas, ou seja permitir que esta seja capaz de comunicar com outras pessoas, bem
como aumentar o vocabuldrio expressivo, melhorar a construgdo de frases e aprimorar a articulagdo e a
produgdo de algumas palavras. Aumentando as suas capacidades comunicativas também melhoram o seu
bem-estar socioemocional e o seu comportamento. E reportado pelas participantes que o PECS tem um
impacto positivo no desenvolvimento das competéncias comunicativas das criangas e nas suas relagdes
sociais. Para tanto, é necessario utilizar o PECS com as criangas nos seus diversos contextos de vida e nao
apenas nas sessoes terapéuticas. Ou seja, importa envolver ativamente na sua utilizagdo todas as pessoas que
sdo relevantes para a vida da crianga. A sensibilizagdo das familias e dos profissionais de educagdo quanto ao
uso do PECS é referido como sendo um fator essencial para poder aumentar a eficacia da sua utilizagdo por
parte das criangas. Por outro lado, motivar as familias para utilizar o sistema com os seus filhos é reportado
como uma das maiores dificuldades vividas pelas profissionais que participaram no estudo.

A partir deste estudo, inferimos que, na opinido de terapeutas da fala / fonoaudidlogas, o uso do PECS
desempenha um papel positivo na vida das criangas que o utilizam, bem como na vida das pessoas com quem
estas interagem no dia-a-dia. Foram relatados progressos a nivel educacional, social, psicolégico e
comportamental que demonstram os beneficios de sua utilizagdo. Face aos resultados obtidos infere-se ainda
ser necessario aplicar o protocolo previsto e utilizar o sistema de forma sistematica em contextos naturais por
aqueles que rodeiam a crianga que o utiliza. De um modo geral parece ser positivo o uso do PECS, embora as
profissionais entrevistadas tenham salientado a existéncia de dificuldades e barreiras a sua utilizagdo.
Persistem aspetos que precisam ser lapidados no PECS tais como: a variedade de imagens disponibilizadas aos
profissionais que realizam o curso, a divulgagdo do PECS durante a formagdo académica, a sensibilizagdo aos
cuidadores de pessoas que beneficiariam do uso do Sistema, e a divulgagdo do PECS na sociedade.

O estudo teve impacto na primeira autora do estudo, enquanto fonoaudidloga, despertando o desejo de se
especializar no uso do PECS, no sentido de o comegar a usar na sua pratica clinica. Também permitiu as
profissionais participantes partilhar o conhecimento e a sua experiéncia, bem como manifestar suas opinides
e dar sugestBes de melhoria do sistema. As profissionais sugerem a promogdo do uso do PECS em locais
publicos e a sua utilizagdo através de ferramentas digitais para uma maior divulgagdo e utilizagdo do mesmo.

De referir ainda que a vivéncia da pandemia por SARS-CoV2 condicionou o estudo, pois impossibilitou a
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realizagdo das entrevistas presencialmente e a observagdo do uso do PECS nos contextos educativos e clinicos.
Esta circunstancia condicionou o aprofundamento do tema em estudo, ficando este limitado as percecGes das
entrevistadas.

Palavras-chave: Picture Exchange Communication System; multideficiéncia; problemas de cognigdo;
comunicagdo alternativa e aumentativa
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Resumo

Esta proposta de comunicagdo resultou de um estudo sobre o desenvolvimento de uma gestdo baseada em
valores e o seu impacto na cultura organizacional, nomeadamente, em Instituicdes Particulares de Solidariedade
Social (IPSS) que garantem a educagdo de criangas dos 0 aos 6 anos.

Esta investigagdo teve, entdo, como objeto de estudo a Gestdo por Valores (GPV), enquanto politica de cultura
organizacional, um campo de investigacdo recente e pouco explorado em organizagdes educativas. E neste
ambito que se contextualiza o interesse pela correlagdo entre os valores partilhados pelos gestores da
organizagdo e a cultura organizacional, tendo como base o modelo da GPV proposto por Dolan e Garcia (2006).
Para a compreensdo desta problematica, tracamos os seguintes objetivos: conhecer os modelos de gestdo da
organizacdo em que decorreu a investigagdo; investigar o papel dos gestores na construgdo da cultura
organizacional; percecionar as representagdes de educadores sem cargos de gestdo relativamente a gestdo por
valores enquanto politica de cultura organizacional e ainda identificar os valores partilhados pelos gestores da
organizagdo.

A GPV e a cultura organizacional apresentam-se como varidveis desta investigagdo. Por conseguinte, formulou-
se a hipdtese de que os valores partilhados pelos gestores influenciam as caracteristicas da organizagdo,
refletindo-se na sua cultura organizacional.

No ambito do enquadramento tedrico sdo mobilizados trés grandes temas, que se complementam entre si: i)
as organizagGes educativas privadas; ii) a cultura organizacional; iii) a gestdo por valores.

Para o aprofundamento do primeiro tema, apresentou-se o enquadramento tedrico, em torno do ensino publico
e privado, e o enquadramento normativo da estrutura organizativa que é o ensino privado portugués, onde se
inserem as IPSS enquanto organizagGes educativas privadas pertencentes ao Terceiro Setor. Pretendemos ainda
compreender as IPSS como organizagdes educativas privadas que sdo e como resposta as necessidades dos
cidaddos mais carenciados e em situagdo de vulnerabilidade social.
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No que diz respeito a cultura organizacional foram descritas algumas abordagens das organizagdes educativas
privadas, nomeadamente a “abordagem socioldgica” que nos remete para uma visdo critica nos modos de
pensar e compreender a escola, nas suas ldgicas concretas de acdo, o que implica também compreender que os
atores sociais, ainda que o seu comportamento seja influenciado pela organizagdo, também podem modificar a
prépria organizagdo. O recurso aos trabalhos de Torres (1997; 2006), contextualizados em organizagbes
educativas, permitiram compreender os processos de construgdo de uma cultura organizacional e compreender
a cultura organizacional como conceito, varidvel e metafora, bem como a sua importancia na compreensado das
escolas como organizagdes educativas. Torres (1997) define a cultura organizacional como “todo o conjunto de
valores, crengas, ideologias, normas, regras, representagdes, rituais, simbolos, habitos, rotinas, mitos,
cerimoniais, formas de interacdo, formas de comunicagdo e, até mesmo, as praticas dos atores localizados em
determinada organizagdo” (p. 14).

No que se refere a GPV, recorreu-se aos trabalhos de Dolan e Garcia (2006), que defendem que a GPV é mais
do que uma gestdo baseada em valores, definindo-a como “uma ‘nova’ ferramenta estratégica de lideranga” (p.
4), permitindo, assim, compreender o papel dos lideres e dos gestores na sua implementagdo. Os autores
organizam os valores em trés dimensdes: econdmicos-pragmaticos, ético-sociais e emocionais-
desenvolvimento. O modelo tedrico para a analise da GPV permite clarificar o papel dos lideres e gestores numa
gestdo baseada em valores: criam uma linguagem comum que permite alinhar os membros da organizagdo e a
lideranga, promovem uma estrutura organizacional horizontal, incentivam a organizagdo a orientar-se de
acordo com uma diregdo estratégica e valores essenciais. Ainda neste modelo, é assumido que a GPV: simplifica
a complexidade organizacional para se adaptar a mudanga; orienta a visdo estratégica para o futuro; assegura
0 compromisso dos membros da organizacdo face a um desempenho profissional de qualidade, através de
politicas que traduzem os objetivos da gestdo estratégica (Dolan & Garcia, 2006).

Quanto a metodologia que permitiu e orientou o desenvolvimento da investigagdo, optou-se por uma
metodologia qualitativa, na medida em que a fonte direta de dados é o ambiente natural e o investigador é o
instrumento principal (Bogdan & Biklen, 2010), procurando que os sujeitos da investigacdo expressem
livremente as suas opinides sobre o objeto em estudo. A investigagdo sustenta-se numa andlise descritiva e na
interpretagdo pormenorizada dos dados, dando-se mais importancia, como Bogdan e Biklen (2010, p. 49)
defendem, ao processo do que simplesmente aos resultados. Tratando-se de um estudo de natureza qualitativa,
e atendendo a que a investigacdo é centrada num contexto individualizado, uma IPSS, e nas representagdes dos
atores individuais, recorremos ao estudo de caso como estratégia de pesquisa numa dimensdo descritiva e
correlacional.

As opg¢Oes metodoldgicas incidiram na pesquisa documental e em entrevistas semiestruturadas. A primeira
incidiu em documentos oficiais produzidos e disponibilizados pela instituigdo (Projeto Educativo (PE) e o Projeto
Curricular de Grupo (PCG)), com o objetivo de caracterizar a organizagdo educativa, mas também de encontrar
referéncias a cultura organizacional e a partilha de valores na institui¢do. As entrevistas foram aplicadas a quatro
educadoras sem cargos de gestdo e a Diretora Pedagdgica como forma de caracterizar a visdo dos participantes
em relagdo aos valores partilhados pelos gestores da organizagdo e a cultura organizacional que nela se vive.
Optou-se pela entrevista semiestruturada (Merriam, 1998; Bogdan e Biklen, 2010) ou também designada por
semidiretiva (Quivy & Campenhoudt, 2005) no sentido de garantir um certo equilibrio entre a liberdade de
expressdo por parte dos entrevistados e a condugdo da entrevista orientada pelo investigador. Quanto a andlise
dos dados recolhidos, recorreu-se a analise de conteudo, como técnica principal, através de um sistema de
categorizacdo apoiado em software de analise de dados qualitativos (NVivo 10).

Com base nos objetivos gerais da investigagdo, os dados recolhidos foram agrupados em trés dimensdes (as
caracteristicas da gestdo organizacional; as caracteristicas da cultura organizacional; as caracteristicas da gestdo
por valores), que permitem ter uma visdo da gestdo da organizagdo no seu todo e, em particular, da cultura
organizacional e da gestdo por valores através da emergéncia de dez categorias de analise (cf. Figura 1).
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Figura 1
Categorias de andlise

Tendo em conta os resultados obtidos reconhecemos a elevadissima importancia dos gestores, que se
apresentam como um pilar estruturante de toda a a¢do organizacional da instituigdo em estudo. Ndo ignorando
gue a organizagdo é a sua prdpria cultura, uma organizagdo sem uma gestdo eficiente e eficaz ndo é mais do
que um agregado de individuos sem a existéncia de relagdes simbdlicas que encorpam a cultura que se vive na
prépria organizagdo. Para clarificar o papel dos gestores na construgdo da cultura organizacional, e de acordo
com as representacGes dos sujeitos, a IPSS em que se desenvolveu esta investigagdo é gerida por gestores
escolares que assumem o papel de lideres e facilitadores, caracteristicas estas que estdo refletidas nas
representagdes dos sujeitos ao definirem os gestores escolares como dirigentes estratégicos e lideres de
equipas. Estamos, entdo, na presenca das qualidades e competéncias profissionais que se mostram necessarias
aos gestores escolares e das quais, de acordo com as representacdes dos sujeitos, se destacam as seguintes:
orientagdo para os resultados; planeamento estratégico; gestdo de pessoas; argumentagdo e comunicagdo;
relagdo interpessoal; e motivagdo de equipas. As qualidades e competéncias profissionais destacadas permitem
iniciar o percurso que nos leva a mudanga macrossocial, incidindo, em geral, na composi¢do social da
organizacdo e, em particular, no comportamento microssocial, evoluindo em ultima andlise para uma agdo
coletiva organizada que culmina na estruturagdo da organizagdo como unidade social e agdo social sustentada
em regras organizacionais informais.

Tornou-se, ainda, evidente que ndo sé as qualidades e competéncias dos gestores influenciam a cultura de uma
organizagdo como também as suas decisdes. Por um lado, constatamos que a formagdo, os retiros e as sessGes
de interioridade disponibilizadas pelos gestores escolares resultam da nova forma de pensar e de compreender
a organizacdo e contribuem para a promog¢do da identidade organizacional e, consequentemente, para a
construgdo da cultura organizacional. Por outro, a construgdo da cultura da organizagdo também se concretiza
pela implementagdo de medidas administrativas e pedagdgicas delineadas pelos gestores, das quais se
destacam a construgdo do perfil dos colaboradores como uma medida administrativa e a promogao do didlogo
e da interioridade como medidas pedagdgicas.

Comprovamos, ainda, que o envolvimento dos atores sociais na tomada de decisdo, assim como a participagdo
dos mesmos nos momentos da vida da instituicdo, fazem parte da estratégia dos gestores escolares para
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garantir o compromisso, neste caso, das educadoras com os objetivos da institui¢do. E nesta fase de analise que
devemos reconhecer que a avaliagdo do desempenho docente ndo pode ser considerada como uma estratégia
que favorece a construgdo da cultura organizacional, na medida em que, segundo a maioria das representacdes
dos sujeitos, é um processo que merece ser melhorado na organizagdo em estudo.

Por ultimo, é legitimo concluir que os gestores assumem uma posigdo préxima, ou por outras palavras aplicam
a “pedagogia da presenga”, uma caracteristica da GPV. Atendendo a que os gestores da organizagdo em estudo
procuram proporcionar momentos de convivio, em que hd uma manifesta valorizagdo da partilha de crengas e
principios, percebemos que se cultiva uma linguagem comum e uma interagdo alinhada com aquilo que se
entende serem claros sinais de uma gestdo baseada em valores como a simplicidade, o respeito pelo outro, o
sentido de pertenca e a solidariedade — valores ético-sociais, que orientam o comportamento humano, e valores
emocionais-desenvolvimento, que potenciam a realizagdo pessoal. Este cultivo gera frutos que se manifestam
na construgdo e promogdo da identidade da organizagdo e que contribuem para o alcance dos objetivos comuns.

Estamos perante um processo prolongado no tempo que faz com que estes mesmos sinais sejam
predominantes, mas ndo dominantes. A GPV é um processo em construgdo, onde ja é possivel percebermos
que este tipo de gestdo assume um papel determinante nas caracteristicas da organizagdo, que se reflete na
sua cultura. Um exemplo disso, é a estrutura organizacional horizontal de que se tem vindo a aproximar a
organizagdo em estudo, na medida em que a GPV implica uma mudancga radical ao nivel das estruturas
organizacionais, substituindo a estrutura organizacional vertical pela estrutura organizacional horizontal.

Na implementagdo da GPV os gestores tém um papel determinante na promogdo da regeneragdo continua da
cultura organizacional com especial enfoque no fator humano, na agregagdo e nivelagdo dos esforgos com os
objetivos da organizagdo, na orientagdo da visdo estratégica, no fortalecimento do compromisso profissional e
ainda na motivagdo dos membros da organizagdo. Podemos, assim, estar perante uma estratégia credivel e
consistente que resulta numa maior e melhor eficiéncia de toda a organizagdo.

Palavras-chave: organizagdes educativas privadas, Instituigdes Particulares de Solidariedade Social, gestdo por
valores, cultura organizacional.
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Resumo

O presente trabalho tem como finalidade apresentar um estudo realizado no ano letivo de 2021/2022, no
ambito da Unidade Curricular Pratica de Ensino Supervisionada Il, que integra o plano de estudo do Mestrado
em Ensino do 1.2 CEB e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2 CEB.

O estudo em questdo, intitula-se “Da planificagdo a condugdo de discussdes coletivas na aula de matematica:
O papel do professor”. Esta tematica emergiu da necessidade da investigadora analisar a sua prdpria pratica
pedagdgica aquando da preparagdo e orquestragdo de discussGes coletivas com o objetivo de compreender os
processos subjacentes a gestdo desses momentos em Matematica, numa turma do 2.2 ano de escolaridade,
com a finalidade de promover aprendizagens significativas. Atendendo a problematica do estudo, foram
formuladas as seguintes questdes de investigagdo: (i) Que etapas e desafios constituem o processo de
preparagdo das aulas de Matematica nas quais ocorrerem discussGes coletivas? e, (ii) Que etapas e desafios
constituem o processo de condugdo das aulas de Matematica que resultam em discussdes coletivas?

O ensino exploratério da Matematica permite que os alunos aprendam através da resolugdo, de forma
auténoma, de tarefas ricas e desafiantes que fazem emergir a “necessidade ou vantagem das ideias
matematicas que sdo sistematizadas em discussGes coletivas” (Canavarro, 2011 p. 11). Ao longo destas “os
alunos apresentam o seu trabalho, relatam as suas conjeturas e conclusdes, apresentam as suas justificaces e
guestionam-se uns aos outros” (Ponte 2005, p. 16) de modo a construir conhecimentos significativos.

As discussdes coletivas caracterizam-se por serem momentos fundamentais para a negociagdo de significados
e construgdo de novos conhecimentos e podem equacionar-se de modo diferente, apresentando repercussdes
distintas na aprendizagem. Neste ambito, Staples e Colonis (2007) apresentam dois tipos de discusses: (i) as
discussées de partilha que consistem na mera apresentacdo das resolugdes pelos alunos e avaliagdo destas
pelo professor, ndo existindo assim espago para uma reconstrucdo do conhecimento, uma vez que os alunos
tendem a manter o pensamento inicial; e, (ii) as discussées colaborativas nas quais os alunos vdo para além da
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partilha de estratégias, isto é, através do pensamento e das ideias dos colegas, os alunos reorganizam o
préprio pensamento de forma a construir conhecimentos matematicos mais complexos e sofisticados.

Dada a complexidade implicita na orquestragdo das discussGes coletivas, Stein et al. (2008) definiram cinco
praticas para auxiliar os professores a prepara-las e conduzi-las.

Antecipar é a pratica que ocorre durante o processo de planificagdo da aula e tem como objetivo a previsdo
por parte do professor de como os alunos irdo abordar a tarefa proposta. Para tal, o professor deve analisar
criticamente a tarefa de modo a prever possiveis resolugdes e interpretagdes dos alunos, considerando os
diversos graus de sofisticagdo matemadtica e erros comuns (Stein et al. 2008, Canavarro, 2011, Miguel, 2012).

A segunda etapa diz respeito ao momento de monitorizagdo que ocorre na sala de aula, durante o trabalho
autéonomo dos alunos, e assenta no trabalho realizado na fase de antecipagdo. O objetivo desta pratica
consiste em identificar o potencial matemdtico das diversas resolugdes e consciencializar-se sobre quais os
aspetos que deverdo ser privilegiados durante a discussdo (Miguel, 2012).

No fim do trabalho auténomo ocorrem as fases de selegdo e sequenciagdo, duas etapas indissocidveis. Para
tal, selecionam-se as resolu¢des que devem ser partilhadas com a turma na fase de discussdo “de modo a
proporcionar uma diversidade de ideias matematicas adequadas ao propdsito matemdtico da aula”
(Canavarro 2011, p. 14). Paralelamente a esta fase, define-se a sequéncia das apresentagdes, pois através da
escolha intencional da ordem da partilha das resolugdes, o professor conseguird maximizar as chances de
alcangar os objetivos pretendidos (Stein et al. 2008).

Por fim, a ultima etapa tende a ocorrer no fim da discussdo e consiste no estabelecimento de conexdes, ndo
s6, entre as diversas resolugdes apresentadas e as ideias matemdticas que emergiram da tarefa, mas também
entre este Ultimo e o propdsito matematico previsto com a tarefa. Segundo Stein et al. (2008) neste momento
o professor deve incentivar os alunos a analisarem as varias resolugdes de modo a ndo sé identificarem
semelhangas, diferengas, potencialidades e fragilidades, mas também identificar e assimilar as estratégias
mais sofisticadas de forma significativa.

Importa ainda destacar a importancia das diversas fungdes desempenhadas pelo professor a fim de
possibilitar a realizagdo de discussGes coletivas. Ndo obstante, gerir discussdes coletivas é uma pratica
complexa e associado a esta emergem diversos desafios evidenciados por diferentes autores (Canavarro,
2011; Ponte 2005, Mata-Perira & Quaresma, 2013in), nomeadamente na selecdo da tarefa, antecipagdo das
estratégias utilizadas pelos alunos, gestdo do tempo, utilizagdo de recursos que facilitam a comunicagdo,
gestdo dos conteludos matemadticos, selegdo criteriosa das apresentagBes, promogdo de um ambiente
estimulante e por fim, na gestdo das proprias intervengdes do professor.

No que diz respeito a metodologia de referéncia desta investigagdo esta assenta num paradigma
compreender o mundo

| “

interpretativo, pois, tal como Coutinho (2021) refere, através deste é possive
complexo do vivido desde o ponto de vista de quem vive” (p. 18). Para além disto, o estudo enquadra-se na
perspetiva qualitativa, uma vez que se procura compreender as intengdes dos comportamentos “a partir da
perspetiva dos sujeitos da investigacdo” (Bogdan & Biklen, 1994 p. 16). Por fim, o estudo adota uma
abordagem de estudo de caso que diz respeito a um estudo “intensivo e detalhado de uma entidade bem
definida: o caso” (Coutinho 2021, p. 335), que na presente investigacdo diz respeito a compreensdo das
préprias praticas educativas da investigadora aquando da preparagdo e condugdo de discussGes coletivas em
matematica.

No que diz respeito as técnicas de recolha de dados, tendo em conta a natureza metodoldgica da investigagdo
e a problematica, optou-se pela observagdo participante e a analise documental. Esta decisdo assentou sobre
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a necessidade da investigadora ndo s6 observar o comportamento dos elementos do grupo, mas também
observar e refletir sobre as suas proprias praticas pedagdgicas enquanto membro do grupo. Em contrapartida,
com base na andlise documental das produgGes da investigadora no papel de professora, procurou-se
completar as informagdes recolhidas através da observagdo participante. Por conseguinte, analisou-se e
interpretou-se os dados através da analise de conteldo, que resultou na identificagdo de regularidades e a sua
interpretagdo permitiu formular respostas para as questdes do estudo.

No que consiste a recolha dos dados a professora implementou diversas tarefas matematicas, em duas
dindmicas distintas, nomeadamente durante a rotina do problema semanal, na qual propds tarefas de
natureza exploratdria que foram realizadas em pequenos grupos e posteriormente discutidas em coletivo. Por
outro lado, implementou problemas matematicos durante a rotina do Tempo de Estudo Auténomo com
pequenos grupos de alunos. Nesta dindmica os alunos realizaram as tarefas individualmente e posteriormente
foram discutidas as resolugdes em grande grupo.

Durante a planificagdo das aulas que promovessem discussdes a professora comegou por definir os objetivos
da aula, de modo a estipular as finalidades matematicas pretendidas e consciencializar-se relativamente aos
conteldos a explorar na tarefa e na posterior discussdo. Em conformidade com os objetivos, a professora
selecionou a natureza da tarefa e construiu-a. Ao longo desta etapa ela teve o cuidado de gerir o grau de
exigéncia, os conteudos matematicos, os numeros envolvidos e os contextos mobilizados ao longo da tarefa,
aspetos que revelaram a sua preocupagcdo em promover tarefas desafiantes e produtivas. Todavia, inerente a
concegdo das tarefas, notou-se uma dificuldade em adequar o grau de exigéncia das tarefas as necessidades
cognitivas dos alunos e em produzir tarefas que desencadeassem discussdes matematicamente produtivas.

Por fim, a professora antecipou possiveis resolugdes e duvidas sentidas pelos alunos. Para tal, ela comegou
por resolver todas as tarefas recorrendo a diversas estratégias e representacdes, corretas e incorretas, de
modo a esgotar as diversas resolugdes mais provaveis considerando a tarefa, as competéncias e os
conhecimentos do grupo de alunos. De seguida, analisou a tarefa na 6tica dos alunos de modo a antecipar
possiveis duvidas e prever solugdes para superar as dificuldades identificadas. Importa realgar que foi notéria,
através das suas notas de campo, a dificuldade sentida pela professora em esgotar todas as possiveis
estratégias que revelassem erros significativos e em analisar a tarefa na ética dos alunos de modo a identificar
as dificuldades que estes poderiam sentir.

Durante as aulas a professora comegou por contextualizar a aula e apresentar a tarefa de modo a motivar os
alunos e esclarecer possiveis duvidas. Nesta etapa o processo de antecipagdo das dificuldades dos alunos
revelou ser muito Util para auxiliar a professora a esclarecer as duvidas pois ela ja se encontrava preparada
para fornecer determinadas respostas.

De seguida, enquanto os alunos realizavam as tarefas de forma auténoma, a professora circulou pela sala de
modo a monitorizar o trabalho desempenhado. Para tal, ndo se limitava a ajudar os alunos que necessitavam,
como também fazia um levantamento das diversas resolugdes e estratégias existentes. Para além disto,
importa mencionar que, enquanto ajudou os alunos, a professora revelou reconhecer a importancia de
autorregular as suas proprias intervengdes, uma vez que teve cuidado em ndo validar nenhuma resposta nem
impor nenhuma estratégia de modo a ndo condicionar nem influenciar a posterior discussdo.

Por conseguinte, na fase final do trabalho auténomo a professora selecionou e sequenciou as apresentagdes
com base no observado, nos objetivos da discussdo e nas previsdes efetuadas durante a planificagdo. Assim, o
processo de antecipagdo das estratégias foi muito vantajoso, pois a professora estava ndo sé consciente de
quais as estratégias que deveria privilegiar para fomentar aprendizagens significativas, como também de
possiveis sequéncias para desencadear discussdes ricas. Todavia, tal ndo impedia que ela sentisse algum
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desconforto em recusar os pedidos dos alunos que apresentavam entusiasmo em querer partilhar as suas
resolugdes, em prol das finalidades matematicas.

Por fim, realizou-se a apresentagdo das estratégias e sistematizagdo dos contelidos matematicos. Durante as
partilhas, embora a professora recorresse ao questionamento para obter clarificagdes e justificagdes acerca
das estratégias utilizadas, ela sentia dificuldade em promover condi¢des para aprofundar a aprendizagem
matematica, sobretudo durante as aulas com pequenos grupos. Consequentemente esta considerou como
seu maior desafio a capacidade em fomentar discussdes matematicamente produtivas e aperfeigoar a
comunicagdo matematica dos alunos, uma vez que fora uma competéncia ndo privilegiada pela professora.

No que se refere a primeira questdo de investigagdo, conclui-se que o processo de preparagdo das aulas nas
quais ocorrem discussdes coletivas inicia-se com a definigdo dos objetivos da discussdo, seguido da definigdo
da natureza da tarefa e da sua construgdo. Contudo, inerente a esta etapa emerge o desafio de construir
tarefas desafiantes e adequadas ao nivel cognitivo dos alunos. Por fim, este processo termina com a
antecipagdo e previsdo das possiveis resolugées e dificuldades dos alunos, fase mais desafiadora, uma vez que
é bastante complexo antecipar resolugdes incorretas e reconhecer as dificuldades que os alunos podem sentir.

Por outro lado, no que diz respeito a segunda questdo de investigagdo, as aulas que resultam em discussdes
coletivas iniciam-se com a contextualizagdo da aula e apresentagdo da tarefa aos alunos. De seguida,
monitoriza-se o trabalho auténomo. Associada a esta fase, como também as duas ultimas, encontra-se a
necessidade do professor autorregular as suas préprias intervengdes. Logo apds, selecionam-se e sequenciam-
se as apresentagles, etapas nas quais, em prol dos propdsitos matematicos, se devem recusar pedidos de
alunos que queiram partilhar as suas resolugdes quando ndo forem oportunas para a discussdo. Durante as
apresentagdes ocorre a quarta etapa, que consiste na gestdo das apresentacdes e intervengdes dos alunos, e,
por existirem diversos fatores que exigem a aten¢do do professor, destaca-se como principal desafio
promover discussdes matematicamente produtivas e desenvolver a comunicagdo matematica. Por fim, ocorre
a sistematizagdo dos conteudos que acarreta dos mesmos desafios que a etapa anterior.

Portanto, através da andlise dos resultados verificou-se que as discussGes coletivas realizadas foram
predominantemente discussdes de partilha visto que os alunos se limitavam a apresentar as suas resolugdes e
ndo ocorria uma reconstrugdo do conhecimento matematico. Para além disto, as praticas fundamentais das
cinco etapas de Stein et al. (2008) revelaram ser muito Uteis para a pratica da professora.

Em suma, constata-se que a orquestragdo de discussdes coletivas € um processo complexo que requer uma
reflexdo e reformulagdo sistematica com o intuito de desenvolver um ensino significativo e enriquecedor. Para
além disto, esta complexidade reflete-se nos diversos desafios identificados pela professora.

Palavras-chave: DiscussGes Coletivas, Planificagdo, Condugdo, Desafios, Matematica
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Resumo

A investigacdo foi desenvolvida numa turma do 42 ano do 12 CEB no contexto da unidade curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada Il, do curso de mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2.2 CEB, da Escola Superior de Educagdo de Lisboa. Teve como objetivo compreender o
contributo das atividades realizadas fora da sala de aula para a aprendizagem significativa da matematica, por
parte de alunos do 12 CEB, formulando-se as seguintes questdes: (i) De que modo os alunos reconhecem a
matematica nas atividades realizadas fora da sala de aula?; (ii) Como é que as atividades desenvolvidas fora da
sala de aula contribuem para a compreensdo pelos alunos dos conteidos matematicos abordados?

No decorrer da investigagdo foram mobilizados alguns fundamentos tedricos que se organizaram em trés
temas: (i) A aprendizagem fora da sala de aula; (ii) A Geometria e a Medida no mundo que nos rodeia; e (iii) O
conhecimento da Geometria e da Medida. Como tal, foram abordados conceitos como: (i) o espago exterior
como potenciador de aprendizagens significativas, a distingdo entre espago e ambiente, a aprendizagem
aliada a pratica social, a aprendizagem investigativa, a aprendizagem experiencial, a aprendizagem situada
(Lave, 1991), a aprendizagem no mundo envolvente, as conexdes matematicas externas e internas; (ii) a
interagdo entre o espaco e as figuras geométricas, a Medida nas atividades do dia-a-dia; e (iii) a defini¢do e
classificagdo de figuras geométricas, o conhecimento de medida e o conhecimento das grandezas. Barab e
Duffy (1998) destacam a construgdo do conhecimento com base na pratica e sugerem uma reformulagdo
conceptual da aprendizagem em que a pratica ndo é concebida como independente da aprendizagem e em
que o significado ndo é concebido como separado das praticas e contextos em que foi negociado. Assim,
destaca-se a importancia da aprendizagem situada, na qual o conhecimento ndo é desfasado de um contexto,
necessita da realizagdo de uma atividade e é construido na interagdo estabelecida entre os alunos e o
ambiente. Para o estudo da medida, devem ser proporcionadas, aos alunos, atividades que tenham em
atengdo os seguintes aspetos: (i) o reconhecimento dos atributos mensuraveis dos objetos fisicos, a
exploragdo, através do olhar e tocar e a comparagdo direta dos objetos fisicos; (ii) o aperfeicoamento do
vocabulario que os alunos utilizam para descrever os conceitos inerentes a medida; (iii) o contacto e a
experiéncia com os diferentes atributos mensuraveis; (iv) a descoberta das unidades de medida mais



VI Encontro de Mestrados e Pés-GraduagGes da Escola Superior de Educagdo de Lisboa

adequadas para realizarem determinada medicdo; e (v) a utilizagdo de unidades de medida padrdo e
instrumentos de medida. E também fundamental que as criangas tenham a oportunidade de aplicar este
processo em atividades reais, envolvendo quer unidades padrdo quer unidades ndo padronizadas (NCTM,
2005).

A metodologia utilizada ao longo do estudo foi qualitativa interpretativa na qual o ambiente natural, isto &, o
ambiente habitual de ocorréncia, é o ambiente privilegiado como fonte para recolher dados, sendo a
investigadora considerada o instrumento principal, uma vez que é ela que observa, interpreta e frequenta o
local de estudo (Bogdan & Biklen, 1994). Dentro da metodologia qualitativa, este estudo pode ser classificado
como Investigagdo-agdo, visto que se trata de “uma familia de metodologias de investigagdo que incluem agdo
(ou mudanga) e investigacdo (ou compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em
espiral, que alterna entre agdo e reflexdo critica” (Coutinho et al., 2009, p. 360). O estudo realizado assenta
nesta perspetiva, uma vez que a implementagdo das atividades foi sendo ajustada, mediante a reflexdo critica
que visou a compreensdo e a significancia das aprendizagens dos alunos. Respeitante as técnicas de recolha
dos dados, foram utilizadas, como técnicas diretas, a observacdo participante direta e a entrevista focus
group, e como técnicas indiretas, a recolha documental de todos os registos realizados, como os registos dos
alunos, as notas de campo, os registos fotograficos, bem como a gravacdo dudio da entrevista. Na fase final do
processo, foi realizado um teste de avaliagdo das aprendizagens dos alunos. No que respeita a andlise dos
dados, esta foi realizada através da sua categorizagdo, tendo em conta as questdes colocadas para
investigacdo. Desta forma, foram realizados processos de andlise temdtica e semantica e de autorreflexdo,
tendo como subprocessos a redugdo de dados, a exposi¢do de dados e a extragdo de conclusGes (Aires, 2015).

O estudo foi implementado no ambito do desenvolvimento de um projeto centrado na plantagdo de
tomateiros no recreio e respeitou os conteudos previstos no plano curricular da turma, nomeadamente os
ligados aos dominios da Geometria e da Medida. As atividades, embora realizadas em momentos espagados,
estiveram sempre interligadas. Comegou-se pela atribuicdo dos canteiros a cada grupo, sendo estes modelos
fisicos, que foram colocados a sua disposicdo. Estes canteiros, por serem paralelepipédicos e cilindricos,
permitiram a medigdo e comparagdo da sua capacidade através de medidas ndo convencionais (garrafes) e
convencionais (medidores de capacidade). Além disto, foi, também, possivel a medicdo dos seus
lados/diametro, com uma régua, para determinagdo da area da superficie disponivel para a plantagdo. Seguiu-
se 0 momento da plantagdo com medicdo das distancias entre os tomateiros, com a ajuda de uma régua, e das
respetivas alturas, com a ajuda de uma fita métrica. Posteriormente, abordou-se as propriedades das figuras
geométricas, uma vez que no momento da plantacdo foram referidas algumas propriedades por alguns
alunos. Assim, os alunos foram conduzidos, com a ajuda de um cordel e de uma folha quadriculada, a
determinar a inexisténcia da relagdo de igualdade entre as dreas de duas figuras geométricas diferentes, com
o mesmo perimetro (figura 1). Também com os préprios corpos (bragos), os alunos representaram figuras
geométricas de acordo com as propriedades que foram sendo enunciadas (figura 2). Com estas atividades,
pretendeu-se que os alunos adquirissem conhecimentos acerca do dominio de Geometria e Medida, mais
concretamente, acerca das medidas de capacidade e de comprimento, da drea e perimetro das figuras
geométricas e das suas propriedades.
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Figura 1:Atividade com cordel e folha quadriculada Figura 2:Atividade com os corpos

No que respeita aos resultados do estudo, através das reagdes dos alunos e do entusiasmo mostrado, bem
como do seu comportamento e envolvimento nas atividades propostas que culminaram na plantagdo
realizada, foi possivel verificar que os alunos estavam a dar valor ao projeto que estava a ser realizado,.
Ademais, através da entrevista realizada, também foi notdrio que os alunos reconheceram a importancia da
matematica nas atividades realizadas fora da sala de aula, destacando que “foi importante para sabermos
quanta terra era preciso” (Aluna 1), “para saber a area da figura disponivel para plantarmos” (Aluno P.P.),
“para medir a capacidade do nosso canteiro, colocando a terra nos medidores” (Aluno J.), tendo a aluna T.B.
acrescentado que “vimos os litros e os mililitros e medimos as distancias entre os tomateiros”. O aluno P.
destacou a atividade realizada com o cordel, referindo que “também fizemos matematica ai porque
aprendemos que duas figuras podem ter o mesmo perimetro, mas a drea sera diferente”. A aluna T.B. referiu
que uma das coisas de que mais gostou foi de “fazer as figuras com os bragos porque ai nés aprendemos as
propriedades das figuras”, tendo os restantes alunos concordado com o referido, o que mostrou que o facto
de os préprios alunos serem um recurso da aprendizagem foi um motivo que os despertou para a
aprendizagem realizada, bem como para o fascinio de que a matemdtica também pode ser aprendida de
diversas formas, inclusive utilizando o préprio corpo. Assim, foram varios os alunos que compreenderam que
“a matematica foi usada para tudo” (Aluna I.), estando presente em todas as atividades realizadas fora da sala
de aula.

Importa destacar que os alunos reconheceram que é possivel aprender matematica sem ser dentro da sala de
aula, que podem explorar o mundo circundante e experiencia-lo, aprendendo matemdtica, sendo este
conhecimento o resultado entre a apreensao e a transformagdo da experiéncia (Doering, 2007).

Acerca dos conteudos de Geometria e de Medida, verificou-se, também, que conseguiram relacionar as
unidades de medida da capacidade, pois, ao medirem a capacidade do seu canteiro, utilizando os medidores
convencionais, os alunos foram capazes de registar a medida da capacidade a que chegaram, consoante as
unidades de medida correspondentes, além de, no teste, terem conseguido estabelecer relagdes entre as
mesmas, através de conversdes, reconhecendo que as unidades de medida desta grandeza estdo relacionadas
entre si em fatores de dez. Compreenderam, ainda, que realizar uma medicdo implica indicar o valor numérico
atribuido, bem como a unidade de medida (NCTM, 2005).

No que respeita a relagdo entre as areas de duas figuras diferentes (quadrado e retdngulo) com o mesmo
perimetro, importa destacar o procedimento utilizado pelos alunos para conseguirem tirar as suas conclusées.
Uma vez que a férmula de calcular a drea destas figuras e o préprio conceito de drea ja estava muito
intrinseco nos alunos, estes optaram por contar as quadriculas que constituiam os lados de que necessitavam
de medir para aplicar a férmula de drea em cada uma das figuras geométricas. Tal concorre para o
pressuposto defendido por NCTM (2005) de que os alunos, neste nivel de escolaridade, ao usarem malhas
quadriculadas para medir areas de figuras geométricas planas, ja poderdo ter adquirido a nogdo de que ndo
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necessitam de contar todos os quadrados que preenchem o interior das mesmas e que podem, ao invés disso,
por exemplo, no caso do retangulo, determinar o seu comprimento e a sua largura e multiplicar esses valores.

Posteriormente, numa conversa acerca das conclusdes a que os alunos chegaram com a atividade, foi possivel
constatar que os alunos chegaram ao pretendido, ou seja, que duas figuras geométricas com o mesmo
perimetro ndo tém, necessariamente, a mesma area, ndo tendo, no entanto, constatado que era o quadrado
que tinha uma maior area. Além disto, também na entrevista foi referida esta aprendizagem, tendo a aluna
T.B. dado destaque ao facto de ter utilizado um material que Ihe permitiu manipular e observar o que era
realizado: “com o cordel nds podiamos ver que as figuras podiam ter o mesmo perimetro, mas ndo a mesma
area”. Assim, esta atividade contribuiu para a distingdo e clarificagdo dos conceitos de perimetro e de area.

Acerca das propriedades das figuras geométricas, foi percetivel que os alunos chegaram a conclusdo de que
apesar de o quadrado ter os lados todos iguais, tem também os lados iguais dois a dois, além dos angulos
todos retos e que estas duas Ultimas propriedades também se aplicam ao retdangulo. No que concerne a
circunferéncia, apés o momento de discussdo, os alunos pareciam ter compreendido que a circunferéncia é
uma figura geométrica cujos pontos se encontram todos a mesma distancia do centro. No entanto, mediante
a analise das respostas obtidas nos testes realizados aos alunos, verificou-se que, dos 23 alunos sujeitos a
investiga¢do, apenas 13 alunos conseguiram adquirir o conhecimento desta propriedade.

Por fim, em relagdo ao processo de medigdo utilizando uma régua ou uma fita métrica, existem evidéncias de
que os alunos ja se encontram no nivel mais avangado (Battista, 2006), isto €, no nivel 4, no qual os alunos ja
realizam operagdes com as medidas de comprimento e fazem inferéncias, ou seja, medindo, por exemplo, no
retdngulo, apenas dois dos lados, inferindo que a medida de comprimento dos restantes lados era igual a
medida de comprimento dos lados ja medidos.

Do estudo realizado, conclui-se que os alunos puderam apreciar a presenga da matematica em atividades fora
da sala de aula e, mais do que a apreciar, associar a matematica ao fazer. A constru¢do do conhecimento
através da interagdo estabelecida entre os alunos e o ambiente (Barab & Duffy, 1998) foi reconhecida pelos
alunos, que passaram a ver a matemdtica como importante para as atividades realizadas em diversos
contextos. Além disto, os alunos conseguiram reconhecer que é possivel aprender matematica nos contextos
com os quais contactam no seu quotidiano e no mundo que os envolve.

Ao longo das atividades, como ja referido, os conteddos prenderam-se com os dominios de Geometria e
Medida, os quais estdo inteiramente relacionados com as atividades que sdo desenvolvidas no dia a dia.
Assim, os alunos conseguiram adquirir o conhecimento implicito aos conteudos trabalhados. O facto de terem
sido desenvolvidas atividades fora da sala de aula, que podem perfeitamente ser transpostas para o
quotidiano e que levaram os alunos a explorar, a experimentar, a observar e a tirar as suas proéprias
conclusGes, contribuiu para a aprendizagem, por parte dos alunos, do que era pretendido.

Em suma, o desenvolvimento do estudo contribuiu para compreender a relagdo entre a aprendizagem fora da
sala de aula e a aprendizagem significativa da matemdtica, por parte de alunos do 12 CEB, dado que estas
atividades permitiram que os alunos aprendessem os conteidos matemdticos com base em experiéncias reais
e ligadas ao quotidiano, fazendo a matematica surgir pela necessidade e com significado.

Palavras-chave: Aprendizagem ativa; Aprendizagem significativa; Competéncias matematicas; Geometria e
Medida.
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Resumo

O presente estudo foi desenvolvido no contexto da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada Il, do curso de mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2.2 CEB, da Escola Superior de Educacgdo de Lisboa.

O seu objetivo geral foi compreender a que tipo de representages os alunos, do 2.2 ano de escolaridade,
recorrem para resolver problemas, o papel desempenhado por essas representagdes nos processos de
resolugdo dos problemas e as relagdes que estabelecem entre os diferentes tipos de representagdes.
Decorrentes do objetivo geral anteriormente referido, emergiram os seguintes objetivos especificos: (i)
Identificar as ideias dos alunos sobre os processos que usam na resolugdo dos problemas; (ii) Identificar o
modo como os alunos recorrem a representagdes na resolugdo de problemas; (iii) Identificar a fungdo
desempenhada pelas representages que usaram nos processos de resolugdo de problemas; (iv) Identificar as
relagdes que os alunos estabelecem entre os diferentes tipos de representagdes.

De modo a enquadrar o tema do estudo torna-se importante clarificar alguns conceitos relacionados com o
mesmo. Primeiramente, é relevante clarificar o conceito de problema. Varios sdo os autores que apresentam
uma definicdo para este conceito (e.g. Ponte, 2005; Boavida et al., 2008; Kantowski, 1977; Borralho, 1990;
NCTM, 2007), referindo todos que um problema é uma tarefa que exige a procura de um processo de
resolugdo que ainda ndo se domina, ndo se socorrendo, por isso, quem o estd a resolver, de conhecimentos
imediatamente disponiveis. Para além disso, acrescentam ainda que um problema sé é encarado como tal
pelos alunos, se estes se sentirem desafiados e motivados para o resolver. A compreensdo do termo
“representagdes” revela-se também fulcral, sendo o seu significado um aspeto muito discutido por diversos
investigadores. Estas sdo vistas como algo cujo objetivo é representar uma coisa, de determinada forma
(Goldin, 2008), referindo-se tanto ao processo de representar como ao respetivo produto (Ponte & Serrazina,
2000; NCTM, 2007). Varios autores tém categorizado as representagdes matematicas convencionais (e.g.
Bruner, 1962; Clement, 2004; NCTM, 2017; e Scheuermann & Garderen, 2008). Bruner (citado por Boavida et
al., 2008, p.71) categorizou as representagbes em: (i) ativas; (ii) iconicas; e (iii) simbdlicas. J4 Clement (2004)
agrupou-as em: (i) materiais manipulaveis; (ii) imagens; (iii) linguagem oral; (iv) simbologia escrita; e (v)
situagdes relevantes. O NCTM (2017) propde uma categorizagdo muito semelhante a de Clement (2004)
agrupando as representagdes em: (i) fisicas; (i) visuais; (iii) verbais; (iv) simbdlicas; e (v) contextuais.
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Scheuermann e Garderen (2008) optaram por dividir as representac¢des graficas (representagdes visuais)
em pictdricas e esquematicas. Por fim, é importante mencionar que segundo as ideias do NCTM (2007) as
representagdes matematicas desempenham diferentes fungdes na resolugdo dos problemas, estando as
mesmas agrupadas em quatro categorias, nomeadamente: (i) compreender a situagdo problematica; (ii)
organizar as ideias matematicas; (iii) registar as ideias matematicas; e (iv) comunicar as ideias matematicas.
No estudo desenvolvido, a andlise das fungGes das representacbes utilizadas pelos alunos na resolugdo dos
problemas, teve por base a adaptagdo das categorias mencionadas anteriormente, elaborada por Canavarro e
Pinto (2012). De acordo com estas autoras, as representacées matematicas podem desempenhar as seguintes
fungdes: (i) interpretar a situagdo; (ii) estabelecer relagdes matematicas; (iii) desocultar a estrutura
matematica; (iv) obter a solugdo; (v) rever o processo de resolugdo; e (vi) explicar e/ou justificar o processo de
resolugdo.

O estudo desenvolvido é de natureza qualitativa, tendo um cardter descritivo e interpretativo. Neste
participaram quatro alunos da turma com a qual decorreu o estagio pedagdgico desenvolvido em contexto de
1.2 Ciclo do Ensino Basico. As técnicas de recolha de dados privilegiadas foram a observagdo participante e a
entrevista. No que se refere a observagdo participante esta foi importante para identificar os conteuddos que
estavam a ser trabalhados pela turma no periodo em que o estudo decorreu e para verificar o tipo de
problemas que os alunos resolviam na sala de aula, 0 modo como os resolviam e o tipo de representagdes
que utilizavam. Por outro lado, as entrevistas permitiram recolher dados referentes as representa¢des a que
os alunos recorrem para resolver problemas, as fungSes que essas representagdes desempenham e ao
estabelecimento de relagGes entre diferentes tipos de representacdes. Importa mencionar que estas foram
realizadas a pares e que em cada entrevista se prop0s a realizagdo de um problema, cujos enunciados se
encontram na tabela 2.

Tabela 1 - Enunciados dos problemas

A formagdo de [Os 18 alunos do 2.2 A v3o jogar a um jogo e precisam de formar equipas. O nimero de

equipas alunos em cada equipa tem de ser o mesmo. De quantas maneiras diferentes podem os
alunos organizar as equipas? Explica como pensaste.

Os jogos de (12 amigos vdo jogar ténis para um clube. A senhora da recegdo da 2 raquetes e 5 bolas

ténis de ténis a cada 2 amigos. Quantas bolas e quantas raquetes tem de dar aos 12 amigos?

A ida a praia No verdo, a avé margarida leva sempre os seus 4 netos a praia. Quando foi ao

supermercado comprou 4 embalagens de 3 pacotes de sumo cada. Todos os dias, na praia
cada um dos seus netos bebe o sumo de 1 pacote. Para quantos dias chegam os pacotes de
sumo que a avé margarida comprou? Explica como pensaste.

Na execugdo de todos os problemas optou-se por disponibilizar materiais promotores do uso de diferentes
representagdes, devendo-se a opgdo por esta metodologia ao facto de os alunos, na sala de aula, recorrerem
maioritariamente a representagdes simbdlicas e ao facto de o curriculo atual ser explicito no que se refere a
necessidade da aprendizagem e utilizagdo de representagdes diversas. Neste sentido, para resolver os
problemas os alunos comegavam por tomar conhecimento dos diferentes materiais que eram
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disponibilizados. De seguida, procediam a leitura do enunciado e esclareciam as duvidas resultantes da
mesma. Posteriormente, resolviam o problema e explicitavam: (i) os seus raciocinios; (ii) a fungdo que as
representagdes utilizadas tiveram durante a realizagdo do problema; e (iii) a forma como resolveriam o
problema recorrendo a outro tipo de representagdo (estabelecimento de relagbes entre diferentes tipos de
representagdes).

Quanto a analise dos dados, o processo de andlise que se afigurou mais apropriado, tendo por base os
objetivos do estudo e as técnicas de recolha de dados utilizadas, foi a andlise de conteudo. Através desta
analise pbde verificar-se que ao longo da resolugdo dos trés problemas as representagdes fisicas foram
utilizadas com duas fungdes distintas: interpretar a situagdo dos problemas e rever os processos de resolugdo
adotados. Por outro lado, as representagdes visuais foram as que apresentaram fungdes mais diversificadas.
Estas foram utilizadas para interpretar a situagdo dos problemas, para estabelecer relagdes matemadticas, para
desocultar a estrutura matematica, para obter a solugdo dos problemas e para rever o processo de resolugdo.
Por fim, as representacbes simbdlicas e verbais foram utilizadas somente para explicar e/ou justificar o
processo de resolugdo, tendo sido as representagdes verbais aquelas a que os alunos recorreram mais vezes
para o fazer. Quanto as representagdes simbdlicas, importa destacar que os alunos, ao contrédrio do que
acontecia em sala de aula, ndo recorreram a este tipo de representages para determinar a solugdo dos
problemas, podendo este aspeto estar relacionado com o facto de os problemas propostos serem de cariz
diferente dos que realizavam em sala de aula (os problemas propostos no estudo apresentavam um maior
grau de desafio) e com o facto de ndo ter sido solicitado aos alunos que escrevessem a resposta do problema.
No que se refere as relagdes estabelecidas entre os diferentes tipos de representagdes ao longo da resolugdo
dos trés problemas pelos dois pares verificou-se (cf. tabela 3) que os alunos estabeleceram relages entre
representagdes visuais e fisicas, entre representagdes verbais e visuais e entre representagbes simbdlicas e
visuais.

Tabela 2 - Relagdes entre representagées

Fisicas Visuais Verbais | Simbdlicas
Visuais Os alunos recorreram a
representagdes fisicag

(palitos e cubos do MAB
para rever a resolugdo
feita com recurso a

representagdes visuais
(folhas com imagens)

Verbais Os alunos recorreram as folhas com
imagens para explicar, através de
representagdes verbais, como

resolveriam os problemas com célculos

Simbdlicas Os alunos recorreram as representagdes
simbdlicas para explicitar os raciocinios
que fizeram nas folhas com imagens

Contextuais | = - | e e | e
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Por fim, apds dar conta dos principais resultados da andlise dos dados recolhidos importa tecer algumas
conclusGes sobre os mesmos. Neste sentido, verificou-se que as representagdes a que os alunos recorreram
na resolugdo dos problemas propostos foram, segundo a classificagdo do NCTM (2017), as fisicas, as visuais,
as verbais e as simbdlicas. As representagdes fisicas desempenharam, maioritariamente, a fungdo de rever o
processo de resolugdo e, de seguida, a fungdo de interpretar a situagdo do problema. As representagdes
visuais, desempenharam, na maioria dos casos, a fungdo de obter a solugdo do problema, tendo tido também,
em alguns casos, a fungdo de ajudar a interpretar a situagdo do problema e rever o processo de resolugdo. Na
resolugdo do problema A formagdo de equipas um dos pares recorreu a este tipo de representagles para
estabelecer relagbes matemadticas e desocultar a estrutura matemdtica do problema. As representacGes
simbdlicas e verbais, foram sempre utilizadas pelos alunos para explicar e/ou justificar alguns processos
adotados aquando da resolugdo do problema. Quanto as relages estabelecidas entre os diferentes tipos de
representagdes pdde concluir-se que os alunos mostraram ter mais facilidade em estabelecer relagdes entre
representagdes fisicas e visuais, mais especificamente as imagens. Para além disso, também mostraram ser
capazes de estabelecer relagdes entre representagdes verbais e visuais. Por outro lado, mostraram alguma
dificuldade, nos dois primeiros problemas, em relacionar outros tipos de representagdes com as
representagdes tabelares e em explicar como os resolveriam com recurso a operagoes.

Palavras-chave: Resolugdo de problemas, Representagées matematicas, FungBes das representagdes,
RelagBes entre representagdes, Educagdo Matematica

Referéncias Bibliograficas

Ponte, J. P. (2005). Gestdo Curricular em Matematica. In GTI (Ed.), O professor e o desenvolvimento curricular
(pp. 11-34). APM.

Boavida, A. M., Paiva, A. L., Cebola, G., Vale, I., & Pimentel, T. (2008). A experiéncia Matemdtica no Ensino
Bdsico: Programa de Formagdo Continua em Matemdtica para Professores dos 1.2 e 2.2 Ciclos do
Ensino Bdsico.Ministério da Educagdo e Direc¢do-Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento
Curricular.

Borralho, A. (1990). Aspectos metacognitivos na resolugdo de problemas de Matematica: proposta de um
programa de intervengdo. APM.

National Council of Teachers of Mathematics. (2007). Principios e Normas para a Matematica Escolar (M.
Melo, Trad.). Associagdo de Professores de Matematica. (Obra original publicada em 2000)

Goldin, G. (2008). Perspectives on representation in mathematical learning and problem solving. Handbook of
International research in Mathematics Education. Rutledge.

Ponte, J. P., & Serrazina, M. d. (2000). Didatica da Matematica do 1.2 Ciclo. Universidade Aberta.

Clement, L. L. (2004). A Model for Understanding, Using, and Connecting Representations. Teaching Children
Mathematics, 11(2), 97-102

Mathematics, N. C. (2017). Principios para a agdo: Assegurar a todos o sucesso em Matematica. Associagdo de
Professores de Matematica.

Scheuermann, A., & Garderen, D. V. (2008). Analyzing students' use of graphic representations to determine
misconceptions and error patterns for instruction. Mathematics Teaching in the middle school, 13(8),
471-477.



VI Encontro de Mestrados e Pés-GraduagGes da Escola Superior de Educagdo de Lisboa

Canavarro, A. P., & Pinto, M. E. (2012). O raciocinio matematico aos seis anos: Caracteristicas e fun¢des das
representagdes dos alunos, Quadrante, XXI(2), 51- 79.



VI Encontro de Mestrados e P6s-Graduag&es da Escola Superior de Educagdo de Lisboa

Materiais riscadores numa sala de jardim de
infancia

Maria Inés de Oliveira Salgueiro

Escola Superior de Educagdo de Lisboa, Instituto Politécnico de Lisboa

2020132 @alunos.eselx.ipl.pt

Rita Frides

Escola Superior de Educagdo de Lisboa, Instituto Politécnico de Lisboa
rfriaes@eselx.ipl.pt

Filipa Burgo

Escola Superior de Educagdo de Lisboa, Instituto Politécnico de Lisboa

fourgo@eselx.ipl.pt

Resumo

Na sequéncia das observagdes que fomos realizando na fase inicial da pratica profissional supervisionada II
(PPSIl) despertou-nos particular curiosidade o interesse didrio, manifestado pelas criangas, em explorar
diferentes materiais riscadores disponiveis em sala. Assim, tomdmos como ponto de partida esta tematica,
acreditando que, através destes utensilios e daquilo que as criangas conseguirdo realizar com os mesmos, um/a
Educador/a poderd observar, refletir e avaliar diversas dreas do seu desenvolvimento e, inclusive, avaliar a
perspetiva das criangas sobre o mundo que as rodeia, pois, o grafismo é considerado uma forma de expressao.

Nesta linha de pensamento, Brittain e Lowenfeld referem que,

qualquer experiéncia artistica deve propiciar a oportunidade de desenvolver o dominio do
préprio material (. ...) [Assim,] o material artistico deve ser selecionado, de modo a satisfazer
as necessidades do grupo etdrio, para o qual se planejou o emprego desse material (Brittain &
Lowenfeld, 1977, p.173).

De acordo com Sousa (2019), os materiais “constituem uma das principais preocupacées pedagdgicas, pois que
é através deles que a crianga se podera expressar e criar” (p.183). Importa também reforgar que, os proprios
materiais tém caracteristicas diferentes (rigidez, macieza, permanéncia, diluigdo, adesdo, durabilidade,
espessura, ...) 0 que, por sua vez, ird também interferir na sua descoberta e prazer de manipulagdo dos mesmos.

No que concerne ao papel do educador de infancia, relativamente aos materiais riscadores, este deve colocar a
disposigdo da crianga uma variedade alargada dos mesmos, ou seja, “o equipamento da (...) [sala de atividades]
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e a mente do professor[/educador] devem ser suficientemente amplos e varidveis para permitir que cada
crianga aja como uma personalidade completa o tempo todo.” (Arnheim, 1997, p. 196).

Deste modo, as diferentes utilidades dos materiais artisticos em diferentes situacdes do quotidiano,
aumentaram gradualmente o nosso interesse por esta problematica, dando assim lugar a investigagdo
“Materiais riscadores numa sala de jardim de infancia”, com os seguintes objetivos: (i) Identificar e caracterizar
os materiais riscadores existentes em sala; (ii) Conhecer a visdo da equipa de sala sobre as potencialidades e
funcionalidades dos materiais riscadores; (iii) Conhecer a perspetiva das criangas sobre os materiais riscadores
existentes em sala; (iv) Identificar as escolhas mais frequentes das criangas em relagdo aos materiais riscadores;
e (v) Caracterizar as interagdes entre pares aquando da utilizagdo dos materiais riscadores.

Tendo em conta os objetivos tragados, optou-se por realizar uma investigagdo de natureza qualitativa (Bogdan
& Biklen, 1994) ou interpretativa (Erickson, 1989), seguindo uma metodologia de estudo de caso, que de acordo
com Yin (2005), “investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente
quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (p. 32). Para a recolha de
dados, privilegiou-se a técnica de observagdo direta, participante e ndo participante, pois “é aquela em que o
proprio investigador procede diretamente a recolha das informagdes, sem se dirigir aos sujeitos interessados,
ou seja, apela diretamente ao seu sentido de observagdo.” (Quivy & Campenhoudt, 2017, p.164). Neste sentido,
esta técnica foi especialmente util para a identificagdo e caracterizagdo dos materiais riscadores existentes em
sala, para identificagdo das escolhas mais frequentes das criangas em relagdo aos materiais riscadores e por fim
para a caracterizagdo das interagdes entre pares aquando da utilizagdo dos materiais riscadores. Com o intuito
de complementar as observagdes, realizaram-se entrevistas semidiretivas a equipa educativa de sala e a
algumas criangas do grupo, construindo previamente dois guides, o que permitiu uma melhor compreensdo dos
seus pontos de vista acerca do tema selecionado, e ainda, ficar com uma visdo mais clara e especifica das suas
acOes. Para além disso, ao fazer colocar em pratica estas entrevistas foi possivel conhecer a visdo da equipa de
sala sobre as potencialidades e funcionalidades dos materiais riscadores.

Atendendo as caracteristicas dos dados reunidos (qualitativos), os mesmos foram tratados através da técnica
de andlise de conteldo, a qual é recorrentemente, construida em estudos qualitativos e conduz a uma
classificagdo dos dados em temas e categorias com o intuito de facilitar a sua posterior compreensdo e andlise
(Bardin, 2016; Silva e Foss3, 2013).

Os dados revelam que os materiais que existem na sala de atividades sdo variados no que toca a sua categoria,
tipologia e cor, o que, por sua vez, ird favorecer em diversos aspetos o desenvolvimento e as aprendizagens
deste grupo de criangas. Com efeito, tanto a Educadora Cooperante como a Assistente Operacional, identificam
as potencialidades e funcionalidades dos materiais riscadores em sala. Das suas afirmag¢des destacamos, como
forte potencialidade o desenvolvimento da autoestima que, segundo a Educadora Cooperante, a crianga vai
consolidando ao longo das suas experiéncias artisticas. No que se refere as funcionalidades dos meios
riscadores, apesar de considerar que estas poderiam ter sido mais detalhadas no discurso apresentado pela
equipa educativa de sala, convoca-se um excerto da entrevista a Educadora Cooperante, em que esta refere
que a utilizagdo destes materiais podera conduzir a que as criangas tenham um maior contacto com os
movimentos que se realizam nos momentos de escrita, relacionando o manuseamento dos mesmos com a
iniciacdo a escrita.

No que se refere as escolhas mais frequentes deste grupo de criangas, apesar de se destacar a area do cavalete
e 0 manuseamento dos pincéis, esta é uma questdao um pouco relativa, pois consoante a vontade de expressar
e comunicar da crianga, esta preferéncia poderd também alterar-se. Assim, tendo em vista, todos os aspetos
abordados, importa ressaltar que as criangas, tal como os adultos, também podem modificar a sua opinido e
justificagdo apresentada, consoante as diferentes questdes e situagdes do seu dia a dia. Neste sentido, os dados
apontam, mais uma vez, para a importancia do papel que a equipa educativa tem no desenvolvimento e
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aprendizagem deste grupo, dado que as suas necessidades poderdo também modificar-se e assim ter que se
realizar ajustes quanto a disponibilizacdo e selegdo do material.

Os resultados do estudo em concordancia com as observagdes desenvolvidas, revelam ainda que, é através da
experimentagdo e manuseamento dos materiais riscadores que as criangas expressam os seus sentimentos e
pensamentos, podendo também, desenvolver as suas capacidades e construir novas aprendizagens. Para além
disso, é na escuta ativa da crianga, na observagdo e registo individual sobre cada uma e sobre o grupo em geral,
que a Educadora Cooperante sustenta as estratégias que utiliza para a selegdo e manutengdo dos materiais
riscadores disponibilizados ao grupo de criangas.

Por fim, conclui-se que se confirma o titulo que deu mote para este estudo, ou seja, existem realmente,
materiais riscadores numa sala de jardim de infancia com potencialidades e funcionalidades para o
desenvolvimento das criangas.

Palavras-chave: criangas, educador/a, materiais riscadores, desenvolvimentos e aprendizagens.
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Resumo

Este trabalho surgiu no dmbito do Mestrado em Educagdo Artistica — ramo Teatro na Educagédo e relata o
processo levado a cabo com o “Laboratério de Teatro”, no qual se investigou o potencial do Livro-Album
enquanto indutor de praticas Teatrais. Esta investigacdo realizou-se no decurso de um projeto de Teatro, em
contexto de jardim-de-infancia, no ambito da qual foram realizadas 12 sessdes, com base na Trilogia de Susy
Lee (2009, 2008, 2010) Espelho, Onda e Sombra. As sessdes decorreram num ambiente imersivo, que
convidou a conhecer cada Livro-Album e posteriormente a desenvolver atividades teatrais utilizando as
imagens destes livros como indutoras. Constatou-se um efeito positivo na utilizagdo das imagens como
indutor das atividades teatrais e foi evidente nas criangas o incremento da fluéncia verbal, do modo de se
expressar e da sua confianga. Percebeu-se ainda que o papel da educadora deve assentar na presenga
atenta, com propostas estimulantes em todas as fases de exploragdo, criagdo e reflexdo, dando espago e
tempo para que cada crianga se possa encontrar na sombra, por detrds do espelho ou no foco de luz mais
intenso.

Palavras-chave: Teatro; Educacdo Pré-Escolar; Livro-Album; Indutor; Laboratério de Teatro/ Oficinas de Teatro.

Problematica e Objetivos
Este projeto de investigacdo incidiu sobre “O Livro-Album como indutor de praticas teatrais na Educagdo Pré-
Escolar” e teve como intengdo investigar a seguinte problematica: “Qual o potencial do Livro-Album enquanto
indutor de atividades teatrais e como é que as criangas desenvolvem o jogo teatral a partir desse indutor".
Deste modo, as questdes orientadoras do estudo foram as seguintes:
- De que forma o Livro-Album é indutor do desenvolvimento de praticas Teatrais e como é que as criangas
fazem Teatro a partir das imagens observadas?

- De que modo as atividades teatrais tém impacto nas aprendizagens das criangas?

- Que aprendizagens de Teatro sdo evidentes nos comportamentos das criangas e identificadas pelos adultos?
- Qual o papel/ fungdo da educadora nas propostas artisticas e nas tipologias de atividade neste
Laboratério de Teatro? Através destas questBes orientadoras surgiram os seguintes objetivos de
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investigagdo:
- Compreender a importancia da imagem como indutor dos processos teatrais;
- Reconhecer as aprendizagens teatrais patentes no comportamento das criangas;
- Observar a evolugdo das aprendizagens teatrais nas criangas.
- Compreender o potencial teatral do Livro-Album;
- Sistematizar caracteristicas do perfil da educadora na orientagdo nestes processos.

Enquadramento Teodrico

A revisdo bibliografica, realizada para este estudo, permitiu estabelecer um quadro de referéncia tedrico que
teve como topicos essenciais de exploragdo e reflexdo, a clarificagdo de conceitos, no que concerne ao Teatro
na Educagdo Pré-Escolar, perspetivando a sua fungdo e relevancia. Neste sentido o Teatro ndo serve para
formar atores, mas sim desenvolver a sensibilidade e o conhecimento de si prdprio, através de uma
pedagogia ativa que possibilita a experimentagdo e a improvisagdo, permitindo o envolvimento em jogos
nos quais simultaneamente fazemos e observamos, somos todos “espect-atores” (Boal, 2008). Ndo ha
propriamente o que faz e o que observa, até nds que dinamizamos, nos envolvemos no jogo. "O teatro é
desejo de fazer, mas também prazer de ver. Prazer e ver esse dom de jogo vivo” (Costa, 2003, p. 342). Fazer
teatro é fazer de conta, inventam-se e contam-se histérias, representando-as. Criar histérias é uma
aprendizagem que necessita de tempo, experimentacdo e desenvolvimento da capacidade de trabalhar
coletivamente, deixando correr a imaginag¢do da crianga com toda a liberdade. A expressdo da crianga
favorece um ritmo préprio de aprendizagem (Gauthier, 2000). As Orientagbes Curriculares para a Educagdo
Pré-Escolar (OCEPE) fazem referéncia ao Teatro como linguagem artistica do dominio de Educagdo Artistica
(EA), que permite a apropriagdo gradual de instrumentos e técnicas, o acesso a arte e a cultura artistica,
desenvolvendo a criatividade e o sentido estético, disponibilizando uma diversidade, qualidade e
acessibilidade de materiais (Silva et al., 2016). De acordo com Silva (2016), é através de experiéncias
dramdticas, da aprecia¢do, da fruicdo e do contacto com diversas préticas teatrais que a crianga toma
consciéncia “que o teatro é uma arte integradora de outras linguagens artisticas e diferentes meios
técnicos” (p. 53), emergindo dai “uma opinido critica” (p. 53).

A propésito do papel do educador, Costa (2003) sugere que, “ndo basta ser sensivel e interveniente. E
necessario que ele possa também preencher essa tripla fungdo (...) seja, a0 mesmo tempo, um animador,
um participante e um observador” (p. 192). Como nos explicita Gauthier (2000), o modo como se questiona
a crianga, incentiva-a e fomenta uma ativa discussdo, a educadora apenas permite a sua expressao plena
através do suporte verbal e ajuda a crianga a descontrair e a concentrar-se "a educadora deve utilizar, para
além das palavras, a sua mimica e os seus gestos, para melhor captar e traduzir os seus pensamentos” (p.
25).

Gauthier (2000), afirma que: “Nés pensamos que as criangas tém coisas para mostrar, ndo se trata para elas
de “se mostrarem”, mas de darem a conhecer aos outros as suas descobertas” (p. 33). O mundo das
criangas de cinco anos tem tudo a descobrir e o Teatro é um excelente meio de exploragdo (Gauthier, 2000).
A autora defende que, “Se a crianga tiver a possibilidade de experimentar livremente diferentes elementos
de Teatro, se dispuser do material, dos instrumentos e das técnicas de trabalho necessarias, podera por si
prépria, encarregar-se da aprendizagem desta linguagem” (Gauthier, 2000, p. 41). Esta perspetiva de ensaio
experimental, preconizada por Gauthier, remete para os Laboratdrios que Munari construia para criangas,
através da educacgdo pelo jogo, nos quais estimulava a criatividade e a curiosidade natural das criangas através
de uma atitude experimental das artes.

Os indutores sdo, segundo Landier e Barret (1994), “mediadores, instrumentos, auxiliares, meios ou até
mesmo simples pretextos. Intermediario, instrumento, mascara ou ecrd” (p. 21) funciona como um caminho,
por vezes paralelo, para atingir um fim, o qual foi estimulado pelo indutor e pode ser diferente da ideia
inicial.

O Livro-Album apresenta-se como um excelente recurso na Educagdo Pré-Escolar, visto permitir o
alargamento de possibilidades educativas a partir de propostas pedagdgicas concretas e permite, através



VI Encontro de Mestrados e Pés-GraduagGes da Escola Superior de Educagdo de Lisboa

das imagens, o desenvolvimento da imaginacdo e da curiosidade natural das criangas. Este tipo de
publicagdo apresenta um cardcter experimental, lidico e criativo, fazendo todo o sentido utiliza-la neste
Laboratério de Teatro. Portanto, selecionou-se a Trilogia da Susy Lee devido a sua qualidade visual e a
multiplicidade de leituras e narrativas imagéticas, permitindo a crianga imaginar. Assim sendo, estes trés
Livros-Album Espelho, Onda e Sombra, surgem como excelentes indutores de préticas teatrais,
proporcionando ao “leitor imaginar” (Lee, 2012, p. 146), através das suas imagens, reconstruir e expressar a
histéria pela sua prépria perspectiva e interpretacdo, servindo de canal de expressdo e comunicagdo,

possibilitando diversas descobertas teatrais.

Metodologia

Este projeto de intervengdo assentou no paradigma sociocritico, com uma metodologia mista e um plano de
investigagdo multi-metodoldgico, tratando-se de uma investigagdo-agdo que permitiu investigar para
conhecer a realidade, ter uma intervengdo reflexiva e melhorar a minha pratica.

Segundo Coutinho (2011) esta perspetiva “tem um forte caracter instrumental visando uma tomada de
decisdes, uma melhoria da praxis” (p. 28), intervindo e transformando-a, através de uma reflexdo critica,
perspetivando a “emergéncia de novas teorias” (p. 312).

Tratou-se de uma investigacdo-acdo (I-A) que pressupde “agdo (ou mudanga) e investigagdo (compreensdo)
(...) processo ciclico ou em espiral, que alterna entre agdo e reflexdo” (p. 313). “Um processo interativo e
sempre focado num problema” (p. 314), com “um triplo objetivo: produzir conhecimento, modificar a
realidade e transformar os actores” (Simdes, citado por Coutinho, 2011, p. 315).

Foram utilizadas técnicas de observagdo da agdo, de conversagdo como didlogo e interagdo com o grupo e da
analise documental (Latorre, citado por Coutinho, 2011). Nomeadamente, observagdo sistematica, direta e
participante; conversas informais, individuais e em grupo; entrevista semiestruturada (focus group);
inquérito por questiondrio as familias; observagdo participante; registos no didrio de bordo e notas de
campo; registos audiovisuais (fotografia e videos); e registos das criangas nos seus portefdlios.

As técnicas de Andlise de Dados utilizadas foram a Andlise de Conteudo e a Triangulagdo de Dados. A Andlise
de Conteuldo realizada nesta investigagdo permitiu compreender as percegdes e representagdes sobre o
Teatro e o Livro-Album através dos discursos das criancas. Este processo ocorreu a partir da divisdo do
discurso em unidades, reagrupando-as de novo através da atribuicdo de significagBes, criando um novo
texto, de modo a obter uma visdo organizada, sistemdtica e significativa. Neste sentido, foi realizada uma
pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados, e por fim, a inferéncia e interpretagdo das
informacgdes, através das seguintes categorias: Teatro, Livro-Album, papel da educadora. Ao longo desta
andlise surgiu uma categoria emergente: que revelou as reagdes das criangas as propostas teatrais,
sobretudo as criangas que apresentavam alguns constrangimentos no seu desenvolvimento e nas suas
interagdes com o grupo de pares. Foi feita a Triangulagdo de dados oriundos da observagdo direta, dos filmes
das sessGes e do conteldo das entrevistas realizadas em grupo, analisando os dados provenientes dos
diversos instrumentos (observagdo, focus group, diario de bordo e notas de campo), tendo sempre presente
o enquadramento tedrico.

Projeto de Intervengdo:

Ao longo do meu percurso profissional, tenho constatado, frequentemente, que as criangas em idade pré-
escolar aprendem melhor quando estdo motivadas e envolvidas nas atividades. Tenho verificado também
que essas atividades estdo quase sempre relacionadas com desafios na area da EA, nomeadamente, no
ambito do Teatro. Tenho tentado que as necessidades prioritarias aferidas no inicio de cada ano letivo sejam
colmatadas com propostas criativas, relacionadas com as linguagens artisticas, e ndo de carater
escolarizante, préximas do ensino formal. O que se pretende com este projeto €, através do livro, promover
experiéncias de Teatro variadas e plurais, vivenciar uma multiplicidade de experiéncias artisticas. Neste
sentido, urge mudar o olhar, tendo em vista que as criangas e os profissionais de educagdo vivenciem
préticas teatrais, surgindo, neste sentido, o livro, mais concretamente o Livro-Album, como indutor de uma
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experiéncia de Teatro, privilegiando-se os processos teatrais e ndo o produto final de representagdo.

O contexto no qual o “Laboratério de Teatro” foi aplicado foi bastante especifico, tratou-se de uma
Instituicdo Privada de Solidariedade Social situada no extremo ocidental da cidade de lisboa, com um grupo
de Educagdo Pré-Escolar, heterogéneo no que concerne a idades e aprendizagens, com 20 criangas, de 3,4 e
5 anos, 2 das quais beneficiavam de Medidas de suporte a aprendizagem e a inclusdo, ao abrigo do decreto-
lei n254/2018. O ambiente vivenciado no ano anterior revelou- se bastante escolarizado e apresentava uma
elevada carga horaria de coadjuvagédo (Inglés, Educacgdo Fisica, Musica, Instrumental, Filosofia e Projeto de
transicdo para o 12CEB). Este contexto teve como potencialidade as criangas gostarem de histérias e como
fragilidades a sua dificuldade em realizar atividades que apelem a criatividade.

Tendo em conta o diagndstico realizado e a constatagdo da possivel sobrevalorizagdo dada, no ano letivo
anterior, as atividades orientadas, por vezes descontextualizadas e com algum foco na iniciagdo a escrita,
surgiu a necessidade de desenvolver aprendizagens através de atividades expressivas com um caracter
ludico e transversal.

Para tal, recorreu-se a Trilogia de Susy Lee na realizagdo deste projeto, e cada uma das obras que a compde
foi utilizada no desenvolvimento de quatro sessdes. Conforme referido anteriormente, esta Trilogia inclui as
obras Espelho (2009), Onda (2008) e Sombras (2010), que narram, através da imagem, a histéria de uma
menina confrontada com a simbologia destes trés arquétipos, com os seus conflitos interiores, os quais ao
longo da narrativa sdo enfrentados e tornados conscientes.

Os participantes foram 2 grupos de 10 criangas de idades diferentes. A intervengdo contou com 12 sessdes (4
por cada Livro- Album) de 45 minutos cada. Seguida de apresentacdo e explicagdo ao outro grupo (3/ 4 anos)
com consequente exploragdo e participagdo. Cada sessdo teve a duragdo aproximada de 45 + 30 minutos. A
primeira sessdo referente a cada obra teve um cardcter mais imersivo e exploratério, com a disponibilizagdo
de materiais relativos & tematica da histéria. Seguida, na segunda sess3o, da apresenta¢do do Livro-Album
propriamente dito criando e recriando o ambiente imersivo e interativo da sessdo inicial. A terceira sessdo,
pressupunha a apropriacdo, utilizagdo e materializagdo da imagética do Livro-Album, utilizando as imagens e
os materiais disponiveis. Na quarta sessdo a dinamica proposta permitiu a crianga expressar livremente a
sua criatividade, através de desafios e jogos teatrais. Ao longo das 12 sessdes, o grau de dificuldade
aumentou e a sua especificidade, especializagdo e técnicas concernentes ao Teatro também.

Figural

Momentos de diferentes sessées captados durante o Laboratdrio de Teatro. Fonte prépria.

Apresentacgao e Discussdo dos Resultados
Apds a implementacgdo do projeto e de uma regular observagdo e recolha de dados, foi realizado o tratamento
dos mesmos. A analise de contelido permitiu sistematizar a informagdo de modo a responder as questGes
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iniciais, através da triangulacdo dados da observagdo participante, diario de bordo, notas de campo, registos
audiovisuais, das entrevistas as criangas e questionarios aos encarregados de educagdo, nunca perdendo de
vista 0o enquadramento tedrico feito desde o desenho do projeto. Os resultados desta investigagdo, apds
realizada a sua andlise e triangulagdo de dados, indicaram maioritariamente para uma evolugdo positiva na
utilizagdo da linguagem teatral pelas criangas bem como o aumento significativo da sua expressividade
corporal e verbal. Apontaram um efeito positivo na utilizagdo das imagens como indutor das atividades
teatrais e foi evidente o incremento da fluéncia verbal, o modo de se expressar e a sua confianga. Verificou-
se ainda que o papel da educadora deve assentar na presenga atenta, com propostas estimulantes em todas
as fases do processo: exploragdo, criagdo e reflexdo. Tendo bem presentes as questdes orientadoras deste
estudo, importa agora apresentar os resultados de um modo bastante sintético. Para facilitar a sua leitura e
clarificar a sua interpretacdo, surgem destacadas as questdes orientadoras.

De que forma o Livro-Album é indutor do desenvolvimento de prdticas Teatrais e como é que as crian¢as
fazem Teatro a partir das imagens observadas?

Constatou-se uma alteragdo na relagdo das criangas com os livros; uma maior disponibilidade e eficacia para
a leitura de imagens; a construgdo de uma narrativa; maior atengdo as histdérias e suas as suas imagens; e
criagdo de situagdes teatrais a partir das imagens.

De que modo as atividades teatrais tém impacto nas aprendizagens das criangas?

As criangas foram apresentando um maior a vontade com o seu corpo; maior expressividade; um incremento
positivo no desenvolvimento da linguagem; e uma evolugdo significativa no que concerne a utilizagdo de
vocabulario do Teatro (marionetas, personagens, Teatro, sombras humanas, caixa de sombras, aderecos,
sonoplastia).

Que aprendizagens de Teatro séo evidentes nos comportamentos das criangas e identificadas pelos adultos?
As criangas tornaram-se mais expressivas; a sua Brincadeira livre foi-se tornando mais estruturada e
intencional, nomeadamente, na Area do Teatro e na Area da Casa; passaram a representar papéis; a
evidenciar aprendizagens teatrais em atividades espontdneas; e a aplicar os conhecimentos adquiridos. “Eu
gosto de fazer Teatros porque isso ajuda-me a perceber, tipo a brincar sem magoar, a brincar a fazer coisas
divertidas. Eu gosto de fazer Teatro”. (G12)

Qual o papel/ fungdo da educadora nas propostas artisticas e nas tipologias de atividade neste Laboratério de
Teatro?

A educadora apresentou-se sempre como observadora atenta e discreta; com uma atitude de incentivar e
elogiar; corrigir e apoiar; orientar os processos; sendo um modelo (o objetivo é sempre o de criar e nunca
imitar a educadora).

Consideragoes finais:

E chegado o momento de refletir sobre este processo. Tal como o espelho reflete e através do seu reflexo
nos revela a verdade e o conhecimento. Com o intuito de sustentar e validar a minha pratica, este
Laboratdrio de Teatro serviu de local de experimentagdo e exploragdo e permitiu combinar pesquisa com
criagdo, mostrando que é possivel experimentar o Teatro no contexto da Educagdo Pré-Escolar. Possibilitou
responder as questdes iniciais e refletir sobre o modo como me posiciono como educadora e como modelo
das aprendizagens das criangas. Com este processo emergiu a constatagdo que o Teatro é uma constante
neste meu ser educadora e que através dele é feita a inclusdo efetiva de todas as criangas através de uma
pratica de EA consistente. Com este projeto ficou materializado o meu desejo de Teatro, como o aprendi com
Costa (2003), “Através do jogo, através do Teatro, o homem assume o seu desejo. O seu desejo de Teatro”
(p. 345).
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Resumo

A questdo de partida — "como pode ser definida a singularidade dos processos de trabalho de Miguel Seabra,
em particular nos modos como se aproximam, complementam e distinguem as suas abordagens nos campos
artistico e pedagogico?" — definiu a dire¢do deste estudo, que, enquadrado no paradigma interpretativo e numa
metodologia qualitativa, seguiu uma abordagem exploratéria e descritiva face ao tema. Trés questGes
orientaram os processos de pesquisa sobre (i) as referéncias tedrico-praticas autorreconhecidas e reconheciveis
nos seus processos artisticos e pedagdgicos, (ii) as formas como emergem, na criagdo artistica e na atuagdo
pedagodgica, a formacdo realizada e a sua historia de vida e, ainda, (iii) a caracterizagdo das linhas, artisticas e
pedagodgicas, que definem a sua prdtica com atores e ndo atores. Foram definidos os seguintes objetivos gerais:

(1) Caracterizar a pratica artistico-pedagdgica, tendo em conta as referéncias tedrico-praticas e os papéis de
encenador e professor; (2) Perceber a relevancia da formacgdo e da histdria de vida — e como se manifestam —
na criagdo artistica e na atuagdo pedagogica; (3) Perceber as linhas, comuns e diferenciadoras, que caracterizam
a sua pratica artistica e pedagdgica com atores e ndo atores.

Miguel Seabra (n. 1965) é ator, encenador e cofundador da companhia Teatro Meridional, mas também é
formador e professor convidado em varias escolas, entre as quais a Escola Superior de Educagdo de Lisboa, no
Mestrado em Educagdo Artistica — especializagdo em Teatro na Educagdo (MEA). A partir do seu percurso, este
estudo apresenta e analisa um caminho partilhado entre o olhar do professor e o olhar do encenador/criador
artistico, partindo do pressuposto de que os dois sdo muitas vezes um sé e atendendo também a duvida sobre
se toda esta experiéncia, que se duplica entre palco e sala de aula, é mais completa por isso.

Na génese deste estudo estdo vdrios aspetos, que se conjugaram. Por um lado, o interesse de aprofundar o
conhecimento sobre as potencialidades pedagdgicas do teatro, numa perspetiva transversal e de verdadeira
articulagdo curricular, assim como sobre o desenvolvimento de competéncias colaborativas e a partilha de
saberes, partindo do principio de que o lugar do professor, como elemento de equipa com os seus alunos,
contempla a sua prépria participagdo no processo educativo enquanto pessoa que também falha e duvida. Por
outro lado, a manifesta falta de literatura sobre praticas e processos desenvolvidos em Portugal por criadores
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teatrais portugueses, que nos permita conhecer o trabalho de articulagdo entre teatro e educagdo dos “nossos”
profissionais, a semelhanga do que podemos encontrar em relagdo a outras realidades. Jodo Mota e Isabel Alves
Costa, também referéncias para este estudo, sdo dois dos nossos pedagogos teatrais que fogem a regra, pelo
que escreveram ou sobre eles foi escrito. Ha outros casos, mas ndo sdo muitos a nivel nacional.

No campo metodoldgico, o estudo assenta num corpus documental, sobretudo recolhido através de observagdo
direta participante, quer durante as aulas da unidade curricular “Oficina Artistico-Pedagdgica” do MEA (ano
letivo de 2015-2016), quer durante processos de formagdo ou de criagdo artistica levados a cabo no Teatro
Meridional, em particular nos espetdculos Ca_minho (2019) e Os Silvas (2020), de que Miguel Seabra foi,
respetivamente, docente e encenador. Todo o material obtido foi submetido a andlise documental e de
conteudo e devidamente triangulado, de acordo literatura de referéncia sobre esses procedimentos (Coutinho,
2015; Quivy & Campenhoudt, 2005).

Dados para um estado da arte

Foram definidos quatro tdpicos principais para o enquadramento tedrico deste estudo; (i) praticas artistico-
pedagdgicas: um panorama geral; (i) encenador e professor: aproximagdes, distingdes, complementaridades;
(iii) pedagogo teatral: relagdo entre pedagogia e criagdo teatral; e (iv) praticas com atores e ndo atores:
conceitos, principios e metodologias.

Quanto ao primeiro tépico, foi desenvolvida uma pesquisa focada no panorama geral, na qual procuramos
referéncias que permitissem um retrato amplo, reconhecido e experimentado, como por exemplo as
conferéncias mundiais da UNESCO sobre o tema da educagdo artistica ou o Plano Nacional das Artes. Em todos
os exemplos é defendida a aplicagdo urgente de metodologias artistico-pedagdgicas como resposta aos desafios
colocados para uma educagdo plena e que chegue efetivamente a todos. Estas ideias sdo também
sistematizadas por varios autores (Desgranges, 2003; Durdo, 2018; Icle, 2010).

Quanto ao segundo e ao terceiro tépicos, que, além de relacionarem os papéis de encenador e professor,
também exploram a figura do pedagogo teatral, podemos assumir que a efemeridade do teatro e a efemeridade
da sala de aula potenciam o desenvolvimento, pelo professor de teatro/expressdo dramatica, da capacidade de
ser um leitor de publicos e dos seus alunos. Aqui esta a tal correlagdo com o encenador: ambos preparam a sua
récita de forma pessoal, mas apresentam e colhem reagdes diversas e distintas, e é este treino de publicos,
sejam espetadores ou alunos, que vai aprimorando ambos. Se os dois se manifestarem na mesma pessoa, num
possivel pedagogo-teatral, o treino é ainda mais evidente nas praticas que se constroem. Tamen (2014) e
Rosseto (2016) defendem nos seus estudos esta ideia de renovagdo e permeabilidade entre aqueles dois papéis.
Ja Costa (2003), Vasques (2006) e Teixeira (2007) aprofundam a figura do pedagogo teatral, com exemplos reais
(a primeira, Isabel Alves Costa, a partir do seu proprio percurso e, as seguintes, respetivamente, com enfoque
nas praticas de Jodo Mota e de Augusto Boal).

No ultimo tdpico, seguindo as propostas de algumas das referéncias universais do teatro (Boal, 1977; Brook,
2008; Stanislavski, 2001), procuramos rever principios orientadores de praticas artistico-pedagdgicas com
atores e ndo atores, como o emocional, o universal, o cooperativo e a verdade. A contaminag¢do da fungdo
educativa do teatro, como principio também artistico, é evidente. Ndo se pratica um sem o outro, nem se
concretiza o processo artistico-educativo no seu maximo sem se conjugarem os dois.

Alguns resultados

A discussdo dos principais resultados foi orientada pelas questdes e pelos objetivos deste estudo, estabelecidos
a partir das praticas de Miguel Seabra, pessoais e intransmissiveis, e que relacionam a educagdo artistica com a
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sua profissdo de encenador e formador de atores. Nesta parte, a partir da triangulagdo dos resultados, apontam-
se aproximagBes e complementaridades, condicionantes, possiveis bloqueios e estimulos, que se foram
enredando na biografia e na pratica artistico-pedagogica.

Dividimos este ponto em quatro itens de analise, que estruturam a discussdo e clarificam as respostas a que
chegamos: (i) retrato cronoldgico - evidéncias na duvida; (ii) verdades para questionar - procurar e encontrar;
(iii) metodologias autorreconhecidas e reconheciveis; e (iv) contaminagGes artistico-pedagdgicas nas suas
praticas. Organizamos depois a(s) sua(s) pratica(s) em trés momentos distintos: como professor; como formador
de atores e profissionais da area artistica; e como encenador nos espetaculos Ca_minho e Os Silvas.
Reconhecemos logo num primeiro momento alguns pontos-chave da sua pratica. A transparéncia com que
revela a relagdo intima que tem com os acontecimentos vividos completa-se com o cuidado com que trata o
outro, com que olha o aluno, o ator, o amigo. Interessa-se por referéncias de diferentes campos concetuais e
culturais e de diferentes épocas, que convivem e se harmonizam na mesma pessoa e se entranham na atividade
profissional, transitando e convivendo entre a vida e a obra. Recorre muito a ideia de espirito, de inquietagdo e
impermanéncia, de verdade, de ser inequivoco, de totalidade e de quietude. A partir destas relagdes, consegue
estabelecer uma linguagem propria, a qual confere o cunho pessoal das suas vivéncias e experiéncias, que
dissemina na abordagem que tem com todas as vertentes da sua profissdo, seja como ator e encenador seja
como professor.

A acompanhar o percurso cronoldgico, existe também um percurso espiritual, com uma perspetiva agregadora
do sentido da humanidade. De todos os acontecimentos de vida — a infancia feliz, a educagdo liberal, o perfil
humanista da figura paterna e o encontro com o teatro — convoca um olhar para a espiritualidade. Acorda o
lado intuitivo, de campos de percegdo menos racionais, e constréi o seu caminho também com esta dimensao
muito presente. Existe, na sua prdtica, um sentido de busca por algo maior do que nds, que transcende a
compreensao racional do homem, que vai além da matéria, que ndo se pode tocar.

Torna-se evidente que as questdes que sdo colocadas, debatidas e renovadas funcionam de forma circular: onde
termina uma comega outra, a resposta encontrada serd de novo posta em causa e formulard uma nova
pergunta. O sentido da existéncia comega por ai, pela primeira duvida que surge quando comegamos a entender
que existimos e podemos atuar no mundo: o que fazemos nds aqui? Esta é a grande resposta que se procura,
em cada momento, numa certeza constante de que nada esta errado e que nada é imutavel. Estamos sempre
conectados com a impermanéncia da vida.

Apresentamos também as metodologias autorreconhecidas e reconheciveis, as referéncias que Miguel Seabra
partilha e dissemina nas aulas e ensaios. Muitas delas atravessam o campo privado, num cruzamento entre vida
e obra que se entrelaga, que vai agregando as pontas soltas de um lado para o outro. Os conceitos de teatro
que partilha revelam uma procura de entendimento transcendental do artista, do seu papel social e da sua
importancia cultural.

As afinidades artistico-pedagdgicas surgem organizadas neste estudo em seis categorias de conceitos, com
temas mais estruturados e outros menos explicitos, sublinhando que nao existe sobreposi¢do ou hierarquizagdo
de um tdpico sobre o outro. Todos sdo igualmente imprescindiveis, em qualquer dos contextos em que Miguel
Seabra desenvolve o seu trabalho, com atores ou ndo atores. S3o eles: o espirito, a mente, o corpo, a voz, o
outro e o espago.

Principais conclusdes

No que diz respeito ao primeiro objetivo, “caracterizar a pratica artistico-pedagdgica, tendo em conta as
referéncias tedrico-praticas e os papéis de encenador e professor”, concluimos que existe uma profunda
articulagdo entre os dois campos de agdo, o artistico e o pedagdgico, e, no fundo, entre o homem e o criador,
mas, sobretudo, entre a dimensdo da vida e a dimensdo da arte. E possivel concluir também que, para Miguel
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Seabra, o teatro é transformador e ativador de campos de perceg¢do diversos, recorrendo a essa evidéncia como
ferramenta artistica e pedagogica, tanto com atores como com ndo atores, porque o encenador e o professor
sdo uma e a mesma pessoa. O segundo objetivo, “perceber a relevancia da formacgdo e da histdria de vida — e
como se manifestam — na criagdo artistica e na atuacdo pedagdgica”, o retrato aqui desenhado encontra sempre
0 mesmo rosto, a mesma expressao no olhar em todas as vertentes observadas. Tudo parte do pressuposto de
gue a pessoa é vista em todas as suas dimensdes, tal como o homem vitruviano, de Leonardo da Vinci: somos
muitos vértices do mesmo corpo, do mesmo espaco, e todos eles interessam para a pesquisa. Servimo-nos de
tudo num primeiro momento e, entre avangos e recuos, vamos escolhendo o que precisamos. Os papéis de
encenador e de professor, apesar de distintos, partem desta ideia de completude, de unidade e alcance dos
objetivos comuns. Ha na pratica de Miguel Seabra varias influéncias, que estabelecem o seu préprio conjunto
de metodologias. Ndo hd apenas um caminho nem um estreitamento das perspetivas; muito pelo contrério, ha
uma constante abertura a novas tendéncias, a novos estimulos. H4 uma verdadeira agregacdo de referéncias,
que se encaminham depois para a sua propria leitura, a sua verdade.

Ao procurar “perceber as linhas, comuns e diferenciadoras, que caracterizam a sua pratica artistica e pedagégica
com atores e ndo atores”, conforme estabelecido no ultimo objetivo a que nos propusemos neste estudo,
constatamos que o teatro, visto como local de reunido e de pesquisa laboratorial, como uma oficina teatral, é
uma ideia muito préxima da sua abordagem. Ha um constante olhar curioso pela resposta que o ator ou o aluno
vai dar ao desafio, um interesse genuino pelo desenrolar do processo, da fermentagdo das ideias, do
pensamento criativo que se potencia entre as ideias individuais e as do grupo. A missdo pedagdgica do teatro
reside na responsabilidade do professor em ocupar o espago da sala de aula como um espaco de privilégio e de
parceria. Na sua abordagem, conceitos como integragdo, articulagdo, aceitagdo e compaixdo sdo desenvolvidos
diariamente. Ha, nas suas aulas e ensaios, um sentimento de intimidade, que acolhe e liberta.

Este trabalho, em que o leitor encontra uma descricdo e uma analise, contextualizadas e fundamentadas, da
pratica artistico-pedagogica de Miguel Seabra, constitui-se como um “Manual do Agora” para quem queira
perceber como se aproximam, complementam e distinguem os seus desempenhos como encenador e
professor. Pretende-se que se mantenha aberto a mais pontos de andlise, ao escrutinio de quem o Ié e
questiona, de quem o pde em causa. Por em causa é assim entendido como um processo natural, de
empoderamento de quem pergunta e quer saber. Trata-se de mudar a perspetiva de quem sabe a resposta,
para quem quer saber a pergunta.
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Resumo

Percebe-se, cada vez mais, que a sociedade da globalizagdo e do conhecimento em que vivemos atualmente,
exige capacidade de aprender a aprender, partindo da compreensdo, reflexdo, solidariedade e colaboragdo.
Esta realidade pressupde a necessidade de uma escola para o futuro que, de acordo com Candrio (2005), deve
estar assente em trés finalidades fundamentais: construir uma escola que se afaste da conce¢do transmissiva
da aprendizagem para uma escola onde os alunos produzem saber, onde “se aprenda pelo trabalho e ndo
para o trabalho” (p. 87); fazer da escola um sitio onde se estimule o prazer por aprender, atribuindo
ferramentas aos alunos que lhes permitam intervir no mundo; e, transformar a escola num sitio onde se vive
a democracia, aprendendo “a ser intolerante com as injusticas e exercer o direito a palavra” (p. 88). Por
outras palavras, a escola deve adotar estratégias que permitam desenvolver nos alunos atitudes de
curiosidade, questionamento, reflexdo, construcdo e partilha de conhecimento, desenvolvendo ao mesmo
tempo competéncias de autonomia, responsabilizacdo, cooperagdo, comunicagdo, entre outras (Martins et al.,
2017).

Neste sentido, considera-se a investigacdo desenvolvida através do Trabalho por projetos como uma
metodologia adequada e essencial para desenvolver as competéncias esperadas nos alunos. Devido ao seu
cardcter interdisciplinar e colaborativo, colocando os alunos no papel de protagonistas do seu proprio
percurso de aprendizagem, desenvolve-se nos alunos a capacidade de trabalhar autonomamente, permitindo
diversificar os contextos, os conteudos e os intervenientes, o que conduz a um envolvimento afetivo dos
alunos com o seu percurso de aprendizagem.

O presente estudo foi desenvolvido no ambito da unidade curricular de Prética do Ensino Supervisionada I,
integrada no Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico e de Matematica e Ciéncias Naturais no 2.2
CEB, da Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Lisboa. Foi realizado numa turma do 22 ano do
12 CEB, em que através do Trabalho por projetos, tentou-se contribuir de forma fundamentada para uma
reflexdo sobre a necessidade de promover estratégias, em sala de aula, que permitissem aos alunos ser
construtores das suas aprendizagens. Definiram-se os seguintes objetivos de investigagdo: (i) Descrever as
diferentes fases do Trabalho por projetos, (ii) descrever as regras de desenvolvimento/ planeamento do
Trabalho por projetos, (iii) Descrever os instrumentos de autorregulagdo utilizados no Trabalho por projetos; e
(iv) Descrever o processo de comunicagdo dos projetos. Deste modo, pretendeu-se caracterizar as diferentes
fases de desenvolvimento de um projeto como orientadoras de uma investigacdo, a importancia dos
instrumentos de regulacdo do trabalho para a aquisicdo de autonomia dos alunos no Trabalho por projetos,
bem como a importancia da comunicagdo dos projetos como partilha de conhecimento em comunidade.
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O presente estudo teve as caracteristicas de uma investigagdo-agdo, recorrendo a dados de natureza
qualitativa.

Participaram no estudo 24 alunos de uma turma de 2.2 ano. Os dados foram recolhidos através: da observagdo
participante no decorrer da investigacdo, registada em notas de campo; da realizagdo de uma entrevista
semiestruturada a Orientadora Cooperante (OC); e da realizagdo de uma entrevista focus group aos
participantes. O desenho da intervengdo do presente estudo foi pensado e delineado em colaboragdo com a
Orientadora Cooperante de modo a melhorar o processo de desenvolvimento do TP. Neste sentido, através
da tabela 1, apresenta-se a sistematizacdo dos procedimentos metodoldgicos da intervengdo:

Tabela 1

- Intervengdo pedagdgica — Estratégias desenvolvidas Intervengdo pedagogica - Estratégias
desenvolvidas Descrever, ordenar e registar as diferentes fases do projeto

- Construir um registo com as regras do desenvolvimento do TP

- Reforgar o preenchimento e cumprimento correto do Plano de projeto
- Implementar uma rotina de partilha de pontos de situagdo

- Introduzir o registo coletivo de projetos

- Introduzir a fase de produgdo de texto informativo

- Descrever e registar os aspetos a ter em conta para uma boa comunicagéo

As estratégias implementadas foram discutidas com os alunos, antes da sua implementagdo, permitindo-lhes
uma participagdo ativa nos processos de decisdo e uma responsabilizagdo sobre as mudancgas efetuadas.
Assim, foi construido a partir da discussdo com os alunos: um “guido” onde estdo descritas as diferentes fases
de elaboragdo de um projeto, que partiram das suas concessGes prévias, e onde foram acrescentadas fases
que todos consideraram importantes; um conjunto de regras de convivéncia e cooperagdo entre pares, para
melhorar a responsabilidade e o respeito dos alunos pelo trabalho dos colegas e do professor; um registo
coletivo de projetos, onde cada grupo registou o tema, as questdes a investigar, e onde foram assinalando as
diferentes fases do trabalho em que se encontravam, bem como as datas das comunicagdes, de modo a
promover uma tomada de consciéncia das diferentes fases de trabalho; e um conjunto de aspetos a ter em
conta numa boa comunicagdo. Foi também implementado: uma rotina de partilha de pontos de situagdo dos
projetos, com o objetivo de responsabilizar cada grupo para o cumprimento das diferentes fases do projeto,
bem como da importancia da sua investigagdo para a aprendizagem de todos; e a necessidade de produzir
textos de cardcter expositivo e informativo como forma de sistematizar as informagdes recolhidas para o
estudo prévio dos restantes colegas, antes das comunicagdes.

Em termos teodricos, para Abrantes (2005), estamos perante um projeto “quando temos um objectivo a médio
ou longo prazo que envolve lidar com uma situagdo complexa e requer planeamento e desenvolvimento de
um conjunto de estratégias e ac¢des adequadas” (p. 21). Também de acordo com Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2013) e Abrantes (2005), um projeto necessita de ter uma intencionalidade, um objetivo, que dé
sentido as agBGes que, por sua vez, levam a construgdo de um produto final, devendo este responder ao
objetivo inicial e refletir todo o processo de trabalho. Os projetos devem ser genuinos e originais, o que
envolve alguma complexidade e incerteza, constituindo o seu objetivo um problema, e o seu
desenvolvimento (Giordain & Vecchi, 1996), bem como uma abordagem interdisciplinar de um determinado
problema, ou situagdo, o que permite mobilizar e adquirir conhecimentos, associando-se habitualmente a
aprendizagem cooperativa. Neste sentido, quando o projeto é assumido por varios alunos, leva a necessidade
de uma divisdo do trabalho, discutido entre todos, o que é favoravel as aprendizagens na medida em que o
grupo funciona como moderador e avaliador do trabalho desenvolvido. Os alunos aprendem, “a escutar, a
dividir tarefas, a assumir

compromissos, a solicitar ajuda e a partilhar as suas duvidas e saberes” (Correia, 2012, p. 13).

As andlises dos dados recolhidos indicam que os instrumentos de regulagdo do trabalho, bem como a
implementacdo de rotinas de partilha, ajudaram a melhorar as concegdes dos alunos sobre o TP, permitindo-
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Ihes gerir de modo mais auténomo o seu trabalho, o que permitiu uma maior aquisicdo de aprendizagens
significativas.

Relativamente as concegbes dos alunos sobre o TP, percebe-se que estes ndo apresentavam uma consciéncia
de todo este processo, na medida em que ndo lhe atribuiam a importancia devida, nem reconheciam as suas
fases de desenvolvimento. Os alunos apresentavam dificuldade em promover um bom ambiente de trabalho,
tendo em conta que existia uma auséncia de instrumentos reguladores dos mesmos. Apds o dispositivo de
intervengdo pedagodgica com os alunos, verificou-se uma progressdo, uma vez que existiu uma maior tomada
de consciéncia, ndo sé nas fases do TP, como também nas regras necessarias para a criagdo de um bom
ambiente de trabalho. Os alunos revelaram uma melhoria gradual no respeito pelos colegas, e pelas regras de
desenvolvimento do TP. No que diz respeito aos instrumentos de

regulagdo do trabalho e as rotinas implementadas, pode afirmar-se que foram muito significativas no
desenvolvimento das competéncias de autonomia, cooperagdo e responsabilizagdo pelo trabalho. Os alunos
apropriaram-se dos instrumentos, atribuindo-lhes significado, o que permitiu melhorar competéncias como:
levantar questdes, pesquisar, organizar a informagdo e comunicar.

Palavras-chave: Trabalho por projetos; Autonomia,; Cooperagdo. Referéncias
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Resumo

O presente estudo centra-se nas conce¢des dos alunos acerca de Expressdo Dramatica/Teatro no curriculo do
1.2 Ciclo do Ensino Basico. A investigagdo, realizada no dmbito da Pratica Educativa Supervisionada do 2.2 ano
(PES Il) do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2.2 Ciclo do Ensino Basico decorreu da percegdo da parte dos investigadores, tendo em consideragdo a sua
colaboragdo em contextos de educagdo formal e outros estudos ja realizados, de que as areas artisticas, em
particular a de Expressdo Dramatica/Teatro, ndo sdo abordadas pelos professores titulares do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico, ou sdo-no de forma irregular e nem sempre consistente. Os documentos orientadores do
Ministério da Educagdo, como as Aprendizagens Essenciais (Despacho n.2 6944-A/2018, de 19 de julho) ou o
Curriculo dos Ensinos Basico e Secundério (Decreto-Lei n.2 55/2018, de 6 de julho), determinam que todas as
dreas do curriculo contribuem para o desenvolvimento de valores, atitudes e aprendizagens pelos alunos.
Neste sentido, é atribuida uma carga semanal de referéncia de cinco horas para as varias areas de Educagdo
Artistica e Educacdo Fisica.

No caso especifico de Expressdo Dramatica/Teatro, os documentos orientadores defendem uma abordagem
ao teatro na vertente da educagdo artistica acessivel a todos os alunos. Para tal, os alunos devem desenvolver
conhecimentos, capacidades e atitudes em trés dominios organizadores: apropriagdo e reflexdo; interpretagdo
e comunicagdo; e experimentagdo e criagdo. Tendo em conta estes aspetos, foram definidos um objetivo
geral, “perceber as concegdes dos alunos de uma turma de 3.2 ano de escolaridade sobre o Teatro em
contexto curricular”, e dois objetivos especificos: “reconhecer a area de Expressdo Dramdtica/Teatro como
area curricular do 1.2 Ciclo do Ensino Basico” e “reconhecer diferentes praticas de experimentagdo, criagdo,
estudo e fruigdo realizaveis em contexto curricular”.

A sensibilizagdo as praticas artisticas, desde cedo, traz inimeros beneficios para o desenvolvimento dos seres
humanos. As areas artisticas sdo vistas muitas vezes como perda de tempo pelos professores, que apresentam
como argumentos para justificar o seu ponto de vista, entre outros, que nas escolas ndo existem espagos
adequados para estas areas e que tém pouca relevancia nos curriculos. A semelhanga das restantes dreas
artisticas, a de Expressdo Dramdtica/Teatro parece ter ainda pouca presenga nas praticas de uma
percentagem elevada de professores (Antdnio & Falcdo, 2015). Porém, as potencialidades e os beneficios
desta area sdo frequentemente desconhecidos pelos professores, apesar de ser considerada por diversos
campos da investigagdo como essencial para o desenvolvimento das competéncias expressivas e
comunicativas das criangas e dos jovens.
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Através de diferentes meios, a area de Expressdo Dramdtica/Teatro proporciona as criangas e aos jovens
(alids, como também aos adultos) a possibilidade de expressarem a sua sensibilidade face ao meio que os
rodeia e de desenvolverem o seu imaginario. Tem como principais objetivos estimular o desenvolvimento da
expressdo corporal e oral, da imaginagdo e da criatividade, da comunicacdo, da confianca em si e da
abordagem cultural, assim como proporcionar uma iniciagdo a aprendizagem da linguagem teatral, na dupla
vertente de que “faz/cria” e de quem “assiste/aprecia”.

Gauthier (2000), defende que as sessdes de Expressdo Dramatica/Teatro devem ser realizadas
preferencialmente na sala de aula e propdem a duragdo de uma sessdo semanal de uma hora a uma hora e
meia. Para diversos autores, segundo Gauthier (2000), as aulas devem seguir esta sequéncia: inicio de
execugdo ou jogos-exercicios preparatdrios, improvisagdo e avaliagdo. Nesta area, o docente deve atuar como
um guia e condutor das atividades, incentivando a imaginagdo, a liberdade de expressdo e a criagdo. Nestes
processos, a experimentacdo e a aprendizagem da linguagem teatral surge naturalmente. No que diz respeito
a fruicdo do teatro pelas criangas, é de conhecimento geral que, por diferentes razGes de ordem
socioecondmica e também cultural, uma percentagem bastante elevada das familias ndo assiste a espetaculos
e outras manifestagdes artisticas e estéticas, nem frequenta regularmente espagos culturais, como também
revela o estudo Inquérito as Prdticas dos Portugueses 2020: Sintese dos resultados (Pais, Magalhdes &
Antunes, 2022). Perante esta realidade, a escola tem também a responsabilidade de aproximar as criangas das
dreas artisticas, visto que em muitos casos € a Unica ponte de ligagdo entre a crianga e a descoberta do (prazer
do) espetdaculo e das diferentes formas artisticas e culturais. Autores como Costa (2003) ou Pereira (2012)
defendem que, nos projetos que envolvem a pedagogia do teatro, tdo importante como fazer é assistir,
participar como espectador, fruir.

A par dos efeitos das necessdarias medidas politicas e curriculares, uma maior consideragdo dos professores do
1.2 Ciclo do Ensino Basico pelas areas da educagdo artistica terd de decorrer da sua formacdo, quer inicial quer
ao longo da vida. E, neste aspeto, as escolas de formagdo de professores, com planos de estudos tdo distintos
e formas de os implementar tdo diversas, tém a sua quota-parte de responsabilidade.

Neste estudo participaram 25 alunos, 14 do sexo feminino e 11 do sexo masculino, com idades compreendidas
entre os 7 e os 11 anos, do 3.2 ano do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Esta investigagdo centrou-se numa
metodologia qualitativa, que teve por base os principios da investigagdo-agdo. A recolha de dados foi realizada
através de observagdo direta, com registo em didrios de bordo, e de dois focus group realizados com os alunos
antes e apos a intervengdo. Os dados foram tratados através de andlise de contetdo.

Numa fase inicial foi possivel verificar que os alunos n3o associavam a drea de Expressdo Dramatica/Teatro ao
curriculo. De forma a tentar alterar esta concegdo dos alunos, foram planificadas onze aulas de Expressdo
Dramatica/Teatro para as seis semanas de intervengdo no 1.2 Ciclo do Ensino Basico no &mbito da PES Il. Das
onze aulas planificadas, duas por semana, cada uma com a duragdo de sessenta minutos, foram realizadas dez
(uma ndo se realizou devido a uma greve da fungdo publica). Todas as sessdes seguiram a mesma estrutura: (i)
organizagdo do espago; (ii) roda inicial; (iii) aquecimento; (iv) parte central; (v) relaxamento; (vi) roda final; e
(vii) organizagdo do espagco.

A primeira sessdo teve como objetivo fazer um diagnédstico da turma. As restantes sessdes foram preparadas
tendo em conta os resultados da aula de diagnose, de forma que os alunos conseguissem ultrapassar as suas
fragilidades. As quatro aulas seguintes incidiram na exploragdo do corpo, da voz e do espaco, através de jogos
dramaticos e de improvisagdes a partir de diferentes indutores. Estava previsto que as sessdes seis, sete e oito
fossem dedicadas a exploracdo de diversos tipos de teatro: o teatro de objetos, o teatro de sombras e o teatro
de marionetas, o que se realizou, mas com adaptag¢des, tendo em conta a supressdo de uma aula e a
oportunidade de realizagdo de uma visita de estudo especifica. Com efeito, numa das ultimas aulas, ocorreu
uma visita de estudo ao Museu da Marioneta, na qual o grupo participou numa visita guiada pela exposi¢ao
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permanente, assistiu a um espetaculo de teatro de sombras e construiu, numa oficina de artes plasticas, uma
marioneta de sombras colorida. De modo a finalizar a sequéncia de atividades, foi realizada uma aula aberta
de Expressdo Dramética/Teatro, a qual as familias e os amigos dos alunos puderam assistir. Com este intuito, a
nona sessdo foi dedicada a preparagdo da aula aberta, na qual os alunos selecionaram as atividades a
apresentar e preparam o0s recursos necessarios. Na aula aberta, os alunos tiveram a oportunidade de
apresentar as familias e aos amigos o trabalho que desenvolveram nas sessGes de Expressdo
Dramética/Teatro.

Durante a intervengdo, foi sendo possivel verificar diversas alteragdes nas concegdes dos alunos em relagdo a
drea de Expressdo Dramdtica/Teatro. Antes do periodo de intervengdo, os alunos associavam teatro somente
a espetaculo. Essa ideia foi sendo alterada ao longo das sessdes, uma vez que os alunos passaram a ver o
teatro como uma area integrada no curriculo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, que também se aborda em sala de
aula e abrange outro tipo de praticas. Ao longo das sessdes, os alunos ficaram a conhecer — e tiveram a
oportunidade de explorar — diferentes técnicas de teatro, o que foi crucial para alargarem os seus “horizontes”
nesta drea. Além disso, os alunos passaram a reconhecer perfeitamente a estrutura da aula de Expressdo
Dramatica/Teatro. No plano dos comportamentos e das atitudes, também se foram observando mudangas.
Alguns alunos ndo participaram nas primeiras sessdes porque afirmavam ndo ter interesse pela area, ao passo
que outros desistiam sempre que ndo gostavam de uma atividade ou que havia um conflito com algum colega.
Estas situagdes também se foram alterando ao longo das sessdes. Sobretudo a partir da oitava sessdo, todos
os alunos participaram nas sessdes com interesse e motivagdo. Nas primeiras aulas, os alunos queriam sempre
trabalhar com os amigos e demonstraram muita dificuldade em trabalhar com todos os colegas. As semanas
de interven¢do ndo foram suficientes para observar em profundidade estas transformagdes, uma vez que
estas demoram mais tempo a ocorrer. Mas foi possivel verificar que alguns alunos, que nas primeiras sessdes
desistiram, porque ndo lhes era permitido trabalharem sempre com os amigos, na ultima sessdo ja
trabalharam com diversos colegas.

Apds o periodo de intervengdo foi possivel verificar que tanto o objetivo geral como os objetivos especificos
foram atingidos pelos alunos. No que diz respeito ao objetivo especifico 1, antes da pratica os alunos
desconheciam totalmente que Expressdo Dramdtica/Teatro era uma area curricular; apds as sessdes,
passaram a reconhecer esta area como estando integrada no curriculo do 1.2 Ciclo do Ensino Basico. Numa
primeira fase, grande parte dos alunos considerava que ndo era possivel trabalhar Expressdo
Dramatica/Teatro em sala de aula; com o decorrer das sessdes os alunos verificaram que o mesmo era
possivel e foram ganhando interesse e motivagdo pela area. Alguns alunos ndo participaram nas primeiras
sessOes, alguns devido ao desinteresse pela drea, outros devido a timidez; ao longo das sessdes todos os
alunos passaram a participar nas mesmas. Assim, ao longo das semanas, a drea de Expressdo
Dramatica/Teatro passou a fazer parte da rotina semanal da turma e os alunos comegaram a perceber que era
possivel fazer teatro dentro da sala de aula, pelo que pudemos concluir que o primeiro objetivo especifico foi
cumprido.

No que concerne ao objetivo especifico 2, inicialmente os alunos associavam Teatro a construgdo de um
espetaculo. Apos as sessdes, os alunos passaram a associar esta area a diferentes praticas, como, entre outras,
a exploragdo do corpo, da voz, do espaco e das formas animadas. Para tal, foi necessario planear um conjunto
de atividades diversificadas que levassem os alunos a realizar este caminho. Através das diferentes
experiéncias proporcionadas aos alunos ao longo das sessdes, os mesmos conseguiram atingir o segundo
objetivo especifico.

Relativamente ao objetivo geral, os alunos passaram a entender Expressdo Dramatica/Teatro como uma drea
integrada no curriculo, que pode ser trabalhada em sala de aula e que proporciona o desenvolvimento de
diversas competéncias. Numa fase inicial, os alunos estavam muito desmotivados e revelaram pouco interesse
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em trabalhar a area, mas, a medida que a foram conhecendo, ganharam interesse e motivagao.

Na realizagdo do estudo, foi identificada uma limitagdo principal: o pouco tempo em que decorreu a
intervengdo, na convicgdo de que os resultados da investigagdo poderiam ser mais significativos se o periodo
de pratica pedagdgica fosse mais extenso. Desta investigagdo decorre a recomendagdo para um estudo futuro:
a exploragdo das concegBes das familias dos alunos do 1.2 Ciclo do Ensino Basico acerca de Expressdo
Dramatica/Teatro no curriculo, na presun¢do de que praticas educativas, artistico-pedagdgicas e culturais
partilhadas entre docentes, alunos e familias tém influéncias e repercussdes reciprocas.

Palavras-chave: Educagdo artistica; Teatro na educagdo; Expressdo Dramatica/Teatro; Curriculo; Fruigdo
artistica.
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Resumo

A presente comunicagdo pretende traduzir o percurso vivenciado em contexto de creche e jardim de infancia
no decorrer da pratica de ensino supervisionada no dmbito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar, onde
procuramos compreender de que modo as histdrias para a infancia podem ser mobilizadas como um recurso
pedagdgico para a compreensdo, acolhimento e valorizagdo da diversidade das criangas.

As diferentes formas de ser e aprender das criangas, bem como a forma como o educador interage com o seu
grupo e, a partir do conhecimento gerado, como adapta o seu modo de intervengdo, ndo sé ao grupo, mas a
cada crianga individualmente é, sem duvida, um grande desafio para o educador de infancia.

Para que este profissional consiga adaptar a sua agdo ao grupo de criangas, torna-se necessario, tal como
referido por Beltrami e Portilho (2009), que o mesmo conhega a individualidade de cada uma das criangas e
que tenha em consideragdo que cada uma apresenta um ritmo préprio, tanto no seu modo de aprender, como
no seu modo de se relacionar e interagir com os outros, o que significa, entender que cada uma tem
diferentes modos e tempos de aprendizagem e desenvolvimento. Significa, assim, que cabe ao educador
compreender os estilos de aprendizagem de cada crianga, considerando que “cada pessoa possui na sua
personalidade fatores que poderd indicar a predominancia de algum estilo de aprendizagem” (Cordeiro &
Portilho, 2011, p. 16219). Assim, para valorizar verdadeiramente a diversidade das criangas no quotidiano da
sua intervengdo, implica que que este profissional se ancore numa “abordagem bio-psico-social e cultural”
(Khater & Souza, 2018, p. 31), pois sé dessa forma poderd adquirir o conhecimento necessario para acolher,
respeitar e valorizar “as varias formas de ser na heterogeneidade do ser humano” (idem, p. 38). Uma “Escola
Completa”, que vé as carateristicas individuais de cada um como um desafio, e ndo como um obstdaculo, que
prossegue o caminho ajudando-os sem distingdo, apostando em praticas cada vez mais inclusivas e que
promovam a equidade educativa. Sdo praticas onde subjaz “uma base de valores” (Oliveira, Rodrigues, &
Jesus, 2017, p. 31) e que sdo assegurados “todos os direitos e deveres, indispensaveis ao exercicio de uma
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cidadania plena. Educa-se para a autodeterminagdo encorajando-se a capacidade de decidir e de assumir a
responsabilidade pelas consequéncias dos préprios atos” (Colda, 2018, p. 11-12).

Rendo e Veja (2006, cit. por Adurens, Proscencio e Wellichan, 2018) afirmam que uma pratica diversificada e
inclusiva é aquela que oferece protagonismo as criangas e as suas singularidades, e propde que convivam
entre si, sem qualquer tipo de discriminagdo, de forma colaborativa, enriquecendo-se enquanto sujeitos.

De acordo com Hermes e Kirchner (2018), explorar histérias para a infancia com as criangas contribui para
aumentar o conhecimento de si mesmas, dar a conhecer as suas singularidades e fortalecer a vida
cooperativa. Afirmam que as histérias trazem para as criangas provocagdes, deixando-as com perguntas e
“quantos mais argumentos a crianga possuir para responder a estes desafios emocionais, mais segura de si
estard” e, portanto, “melhor sera a visdo que tera de si, das suas emogdes e das emogdes dos outros” (p. 6).
Consideram que o ambiente educativo deverd estar organizado de modo a possibilitar multiplas interagdes,
para que as criangas se conhegam e vivenciem o dia-a-dia “com alegria, entusiasmo, agita¢do, choques, com o
seu conhecimento préprio e todos os lentos caminhos que levam as realizagdes mais complexas.”

Neste sentido, o educador de infancia tera que observar, escutar a voz da criangas e envolvé-las no
planeamento da agdo, uma vez que sé dessa forma conseguird compreender “quem sdo, o que precisam, o
gue gostam, assim como qual o lugar das criangas no mundo e na infancia” (Ribeiro & Cabral, 2015, pp. 243-
244). Segundo Silva, Marques, Mata e Rosa (2016), o planeamento realizado com a participagdo das criangas
permite ao grupo beneficiar da sua diversidade, das capacidades e competéncias de cada crianga, num
processo de partilha facilitador da aprendizagem e do desenvolvimento de todas e de cada uma.

Com o intuito de facilitar a orientagdo da investigagdo, definimos trés objetivos (1) identificar as principais
contribuigdes das historias para a infancia para apoiar a diversidade das criangas; (2) contribuir para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas diversificadas e inclusivas e (3) promover o contato com as historias
para a infancia como estratégia para estimular a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.

A metodologia utilizada alicergou-se na investigagdo qualitativa e foi orientada pelos principios da
investigagdo-a¢do. O estudo decorreu em dois contextos educativos de pratica supervisionada de creche e de
jardim de infancia, rede social e publica, respetivamente. Privilegiou-se uma recolha de dados com base em
observagdes participantes, com registos multimédia e notas de campo, entrevistas semiestruturadas, pesquisa
documental, conversas informais e reflexdes cooperadas.

Os participantes no estudo foram dois grupos de criangas, um na valéncia de creche, constituido por 19
criangas na faixa etdria dos 2/3 anos; o outro, na valéncia de jardim de infancia, constituido por 19 criangas, na
faixa etaria dos 3/6 anos. As criangas de ambos os grupos tinham nacionalidade portuguesa, mas os seus
ascendentes tinham origens diversificadas, nomeadamente Angolana, Cabo-Verdiana e Brasileira. Salienta-se,
ainda, que nos dois grupos estavam integradas criangas com perturbagdes no desenvolvimento.

O planeamento da agdo, realizado em conjunto com a equipa pedagdgica, foi direcionado para varios aspetos
da diversidade das criangas, nomeadamente formas de ser e aprender. As atividades foram desenvolvidas em
ambos os contextos educativos, de forma interativa e divertida, com o envolvimento de todas as criangas.

Nos dois contextos educativos desenvolvemos vdérias atividades, nomeadamente “Vamos descobrir a
diversidade?”, que foi dinamizada em diferentes momentos e consistiu na descoberta das diferengas do tom
de pele, da cor dos olhos e da idade das criangas e “Histdrias contadas”, umas selecionadas pelas criangas,
outras selecionadas pelos adultos. Proporcionaram momentos dialdgicos muito enriquecedores no que
respeita ao tema em estudo, onde se procurou evidenciar a identidade Unica e singular de cada crianga,
acolhendo, respeitando e valorizando necessidades, interesses e capacidades proprias. Salienta-se que todas
as dindmicas foram mote para a realizagdo de varias atividades, onde as diferentes areas de contetdo foram
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abordadas de forma globalizante e integrada (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016), possibilitando que as
criangas experienciassem situagdes que promovem a cidadania e o respeito pelo Outro.

A analise e interpretagdo da informagdo, quer através do conjunto de atividades desenvolvidas, quer através
das entrevistas realizadas as educadoras de infancia, bem como as conversas informai e reflexdes cooperadas,
permite identificar e compreender que o educador tem um papel crucial no que diz respeito ao acolhimento,
compreensdo e a valorizagdo da diversidade das criangas, mas para tal, necessita de conhecer
verdadeiramente a histdria de vida de cada crianga. Nesse sentido, é primordial escuta-las e valoriza-las, de
forma a permitir a participagdo nos seus percursos de aprendizagem e desenvolvimento.

Confirmou-se a pertinéncia de desenvolver a agdo educativa através de uma pedagogia que abra as portas a
diversidade, com destaque para a aceitagdo das diferengas, com recurso a mobilizagdo de histdrias para a
infancia, dado que a partir dos seus enredos, estes ajudaram as criangas a conhecer os seus pares, assim
como, a identificarem os seus aspetos pessoais. As histdrias “tocaram” as criangas de diferentes formas, uma
vez que, devido a histéria de vida de cada uma, ao que ja vivenciaram (3s suas experiéncias, sejam elas
positivas ou negativas), demonstraram diferentes emogdes. Através das histdrias as criangas compreenderam,
com mais facilidade, as caracteristicas de cada uma e criaram-se oportunidades para respeitarem a
diversidade como um valor importante numa cidadania ativa e interventiva, em que a diferenca deve ser
rentabilizada em termos educativos.

Consideramos que cabe ao educador procurar outras formas para contornar as limitagdes de cada uma das
criangas, ou seja, “destaca-las pela positiva” (Libdério , 2018, p. 12) pois, “todas as criangas,
independentemente das suas limitagdes, querem sentir-se incluidas, para fazer amizades e conviver de
maneira adaptativa e positiva” (Khater & Souza, 2018, p.34).

Palavras-chave: Histdrias para a infancia; Diversidade; Individualidade.
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Resumo

Esta comunicagdo resulta de um estudo realizado no ambito da unidade curricular de Prdtica de Ensino
Supervisionada Il, inserida no 2.2 ano do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, e realizada no ambito da prética supervisionada, no 1.2 Ciclo
do Ensino Basico, em 2020-2021.

Educagdo e democracia estdo diretamente relacionadas. Os cidaddos ndo sdo capazes de exercer as suas
competéncias e defender os seus direitos de uma forma coerente se ndo conseguirem eleger e decidir com
fundamento e de forma critica, entre vérias propostas, opinides e ideias, e participar na tomada de decisdo,
isto é, se ndo desenvolverem competéncias para exercer uma cidadania democratica, a qual implica a
participagdo ativa de cada cidaddo.

O desafio encontra-se na necessidade de criar uma escola que, integrada numa sociedade democratica,
contribua para melhord-la e aperfeigoa-la. Para tal, esta escola deve promover a autonomia dos alunos,
eliminar todas as formas de intolerancia e exclusdo, ajudar a combater o racismo, o édio pelos imigrantes, a
exclusdo religiosa e de género. Para além disso, deve ainda estimular as capacidades dos alunos, incentivando-
0s a participar na vida social, num sistema educativo democratico, onde prevalece a igualdade de direitos e
deveres, independentemente do estatuto social de cada um.

Com o desenvolvimento de uma pratica democratica, que privilegie a formagdo cidada, para além de
formarmos alunos competentes e aptos a viver numa sociedade democratica, formamos pessoas auténticas e
sensiveis aos problemas que diariamente as afetam, livres e comprometidas com a realidade social em que
vivem. Deste crescimento, emergem criangas livres, responsaveis, justas e criticas. Esta é, ou devia ser, uma
das prioridades do sistema educativo no quadro das sociedades democraticas do mundo de hoje.

Por outras palavras, enquanto professores, toda a nossa prética docente deve estar comprometida na
formagdo de criangas competentes para respeitar a diversidade, promover os direitos humanos, negociar a
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solugdo de conflitos, promover a solidariedade e da sustentabilidade ecoldgica, e ser interventivos na sua
comunidade, préxima e/ou mais distante.

Em sintese, ao promovermos uma cidadania democratica, um individuo quando é confrontado com um
problema, uma oportunidade ou uma necessidade, deverd ser capaz de agir de uma forma competente, isto &,
observar, analisar criticamente e intervir de modo a contribuir para a transformagdo da realidade social em
que vive.

A definicdo destas competéncias ficou plasmada na matriz proposta pelo Conselho da Europa, em 2016,
reunindo vinte Competéncias para uma Cultura da Democracia (CCD) que se distribuem por quatro
dimensdes: valores; atitudes; capacidades; e, conhecimento e compreensao critica.

O desafio assumido na pratica supervisionada realizada numa sala de 1.2 ano de escolaridade, no ano letivo de
2020/2021, numa escola privada do concelho de Lisboa, consistiu na reflexdo, analise e avaliagdo de uma
pratica orientada para o desenvolvimento daquelas CCD.

Pretendemos analisar que tipo de estratégias se poderdo implementar numa turma de 1.2 ciclo, para que esta
desenvolva um vasto leque de competéncias que promovam uma cultura democratica dentro da sala de aula
e, em Ultima instancia, para que os alunos desenvolvam a capacidade de analisar e refletir criticamente sobre
o mundo em que vivem, para poder transforma-lo.

Deste modo, partindo da problemdtica, o desenvolvimento de competéncias para uma cultura democrdtica
implica uma prdtica docente promotora de participagdo ativa dos alunos, definiram-se os seguintes objetivos
de intervengdo: (i) analisar as rotinas facilitadoras de uma vivéncia democratica na sala de aula; (ii) identificar
as competéncias democraticas privilegiadas nos processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos na turma;
e (iii) avaliar o contributo dos processos de ensino e aprendizagem e, em particular das rotinas didrias e
semanais, para o desenvolvimento de CCD.

O estudo partiu da pratica de ensino supervisionada realizada no ano letivo de 2020-2021, numa turma de 1.2
ano de escolaridade, entre 5 de abril e 6 de junho de 2021. Tendo em conta que o objetivo principal era
analisar as estratégias que se poderdo implementar, no dia-a-dia, numa turma do 1.2 ano de escolaridade,
para garantir que se desenvolva um vasto leque de competéncias que contribuam para uma compreensao
critica do mundo e uma cultura da democracia dentro da sala de aula, considerdmos que a metodologia mista
(quantitativa e qualitativa) era aquela que melhor correspondia aquelas finalidades. Os objetivos
investigativos entdo definidos mobilizaram, fundamentalmente, dois métodos e técnicas para a recolha de
informagdo: observagdo participante e recolha de dados estatisticos. Através da observagdo participante foi
possivel o registo de notas, comentarios e reflexdes sobre o comportamento e desempenho dos alunos, em
fungdo dos indicadores definidos para cada uma das quatro competéncias em analise (qualitativo); o
tratamento estatistico resultou dos resultados alcangados, recolhidos, sistematizados e analisados depois de
preenchidas as grelhas de registo (quantitativo).

Os resultados obtidos permitiram reconhecer (i) uma préatica docente diferenciada que promoveu a
participacdo dos alunos nas rotinas do dia-a-dia permitiu o desenvolvimento de competéncias para uma
cultura da democracia nos alunos; (ii) a importancia de desenvolver um conjunto de competéncias para uma
formagdo cidada e democratica na sala de aula e na escola, tendo em conta as caracteristicas dos alunos, do
meio e dos desafios da sociedade atual.

A prética e o estudo realizados reforcaram a convicgdo de que é possivel e necessario que as praticas dos
professores garantam a participagdo dos alunos no quotidiano da sala de aula, recorrendo a metodologias que
os colocam no centro das suas aprendizagens, envolvendo-os diretamente na gestdo das rotinas da sala e do
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dia. S& deste modo, os professores ficam em condiges de desenvolver, com intencionalidade, as
competéncias que uma cidadania democratica exige. Trata-se, em Ultima analise, de garantir que o professor,
consciente do papel social que desempenha, pode contribuir, n3o sb para a formagso de cidadios auténomos,
responsaveis e solidarios, mas também para a construgdo de uma sociedade democratica.

Palavras-chave: cidadania, competéncias, democracia, ensino basico
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Resumo

Esta comunicagdo resulta de um estudo realizado no ambito da unidade curricular de Prdtica de Ensino
Supervisionada Il, inserida no 2.2 ano do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, e realizada no ambito da pratica
supervisionada, no 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico, em 2021-2022.

O ato de contar histérias remonta aos nossos antepassados, ao momento em que os seres humanos
comegaram a comunicar. Deste modo, as narrativas surgem como transmissoras, ndo s6 de valores, mas
também de conhecimentos as criangas, alargando assim, as suas experiéncias e os seus horizontes, os seus
saberes e a sua imaginagdo.

Entre os géneros narrativos da literatura tradicional, a lenda merece, no ambito deste estudo, um débvio lugar
de destaque. As lendas sdo narrativas, pertencentes a literatura popular de tradi¢do oral, que fazem parte de
um patriménio imaterial cultural que é transmitido de geragdo em geragdo, estando associada aos nossos
antepassados, visto que valoriza e preserva as suas crengas, costumes e culturas.

O carater curto e de facil memorizagdo das lendas permite sistematizar e organizar informagdo, revelando-se
como ferramentas valiosas para organizar e comunicar conteddos e atribuir significados de forma competente
e duradora, estabelecendo uma ligagdo emotiva a dimensdo cognitiva da crianga, motivando-as para as suas
aprendizagens. Assim sendo, podemos afirmar que as lendas estimulam a compreensdo histdrica nas criangas,
carregando consigo elementos socioculturais dos antepassados, suscitando a sensibilidade nas criangas e
conduzindo-as a uma nova visdo e compreensao da realidade.

A utilizacdo de lendas enquanto recurso pedagégico-didatico na sala de aula apresenta uma pandplia de
potencialidades pedagdgicas no ensino da Histdéria, uma vez que estimula a compreensdo histérica e a
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capacidade de andlise critica do passado, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento histérico e das
nogdes de tempo, bem como espirito de tolerancia e de respeito, empatia e solidariedade.

As lendas apresentam-se como uma ponte para a descoberta do passado e permitem as criangas viajarem
pelo imagindrio e o impossivel, ensinando-as a refletir, a questionar e a compreender os seus antepassados,
aprendendo com os mesmos. Desta forma, promove-se aprendizagens e aquisi¢des significativas, com o
conhecimento pronto a reestruturar e a mobilizar, quando necessario.

De forma a potenciar a aprendizagens das criangas e a combater o desinteresse ou desmotivagdo referente a
Histodria que se sente em algumas escolas portuguesas, é essencial que o professor fornega tarefas, materiais e
atividades desafiantes e inovadoras, definindo um conjunto de estratégias e adaptando-as aos objetivos que
pretende alcangar e adequando-as aos alunos, uma vez que é imprescindivel que as criangas assumam um
papel fulcral no seu processo educativo, tornando-as responsdveis pelo mesmo. Deste modo, o professor
deverd estimular momentos propicios a reflexdo, ao didlogo e ao debate sobre o que foi lido e explorado nas
lendas trabalhadas, proporcionando um ambiente de aprendizagem estimulante e potenciando aprendizagens
de forma natural e eficaz.

O desafio assumido na pratica supervisionada foi realizado em duas salas de diferentes ciclos, numa turma de
4.2 ano de escolaridade pertencente ao 1.2 CEB e em outra turma de 5.2 ano de escolaridade, pertencente o
2.2 Ciclo. O foco de atuagdo em ambos os ciclos que abrange o presente estudo, permite uma melhor
visualizagdo e comparag¢do do grau de desenvolvimento das competéncias dos alunos. Ambas as intervengdes
assentaram num processo de reflexdo, andlise e de atuagdo sobre as aprendizagens das criangas, sustentado
num esquema ciclico que privilegiou a constante “adapta¢do” das praticas educativas as caracteristicas
individuais de cada crianga.

Dado que a motivagdo desperta e mantém o interesse das criangas, assumimos o desafio de promover a
motivagdo dos alunos para o ensino e aprendizagem de conteudos do programa curricular de HGP, através da
utilizagdo de textos narrativos, neste caso de Lendas, para uma melhor aquisi¢do, compreensdo e
consolidagdo dos conhecimentos, preparando-os para uma cidadania ativa e responsavel na sociedade em que
se inserem. Assim sendo, o estudo assentou na problematica, As lendas, consideradas como narrativas
motivadoras para o ensino e aprendizagem da Histdria e da Geografia, contribuem para o desenvolvimento de
competéncias histdrico-geogrdficas no 1.2 e no 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico, definindo-se os seguintes objetivos
de intervengdo: (i) Reconhecer as aprendizagens essenciais construidas pelos alunos a partir do trabalho
pratico realizado na sala de aula em torno das lendas abordadas; (ii) Reconhecer as estratégias a mobilizar
para utilizar a lenda como recurso para o ensino da Histdria e da Geografia; e (iii) Identificar as potencialidades
do texto narrativo — lendas associadas a Histéria de Portugal — para promover o desenvolvimento das
competéncias histérico-geograficas.

O estudo teve origem na pratica de ensino supervisionada realizada no ano letivo de 2021-2022, numa turma
de 4.2 ano de escolaridade, entre 19 de abril e 9 de junho de 2022, e numa turma de 52 ano de escolaridade,
entre 24 de janeiro a 8 de abril de 2022. Uma vez que a problematica emergiu de uma pratica realizada e o
processo investigativo permitiu uma reflexao critica que visou encontrar caminhos para introduzir mudancas
na nossa pratica docente, este estudo assume uma metodologia mista, ou seja, quantitativa e qualitativa, que
se aproxima dos principios da investigagdo-ac¢do.

Os objetivos investigativos, previamente definidos, mobilizaram dois métodos e técnicas para a recolha de
informacdo, a observacdo participante e recolha de dados estatisticos. No que concorre a observagdo
participante, esta permitiu uma melhor compreensdo das criangas e das suas interagdes em sala de aula,
possibilitando, assim, a recolha de notas de campo, essenciais para a reflexdo constante sobre as
aprendizagens realizadas e sobre as préticas educativas do prdprio docente, procurando sempre melhora-las.
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As técnicas de anadlise assentaram numa analise estatistica, relativos aos guides de exploragdo das lendas, e
numa analise de conteldo, que incidiu nas produgdes escritas dos alunos, sobre os contetudos trabalhados.

Os dados obtidos permitiram-nos reconhecer que: (i) os alunos adquirem e constroem novos conhecimentos
histérico-geograficos através da exploragdo das lendas; (ii) as criangas sentem-se mais motivadas para as
aprendizagens quando os conteldos estdo envoltos na ficgdo e no mistério da lenda; (iii) a lenda permite
desenvolver competéncias histdrico-geograficas, nomeadamente: nos conceitos de tempo histérico e de
espaco geografico, na construgdo e manipulagdo de conhecimentos histérico-geograficos e no
desenvolvimento da competéncia de comunicagdo em Histdria e Geografia de Portugal.

Assim sendo, a exploragdo das lendas potencia a abordagem de diferentes conteudos curriculares, ou seja, a
construgdo de novos conhecimentos, de forma lidica, motivadora e significativa, tornando-se, assim, numa
estratégia a adotar pelos docentes. A pratica e o estudo realizados reforgaram a convicg¢do de que a lenda,
enquanto recurso pedagdgico-didatico, proporciona momentos em que, através do passado, se aprende a
compreender o presente e prepara a crianga para uma cidadania plena no seu futuro, auténoma, responsavel
e solidaria com o outro.

Palavras-chave: lenda; motivagdo; competéncias histdrico-geograficas.



VI Encontro de Mestrados e Pés-GraduagGes da Escola Superior de Educagdo de Lisboa

A Literatura para a infancia e o desenvolvimento de
competéncias para uma cultura da democracia no
1.2 e 2.2 ciclos do ensino basico

Diana Silva

Escola Superior de Educagao, Politécnico de Lisboa

2020102 @alunos.eselx.ipl.pt

Maria Jodao Hortas
Escola Superior de Educagao, Politécnico de Lisboa

CEG-IGOT, Universidade de Lisboa

mjhortas@eselx.ipl.pt

Resumo

O presente resumo decorre do estudo de carater investigativo desenvolvido no ambito do Mestrado em Ensino
do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e Historia e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, da Escola Superior
de Educagdo de Lisboa.

A investigacdo que agora apresentamos resulta da pratica desenvolvida com duas turmas do 6.2 ano e uma
turma do 4.2 ano de escolaridade, tendo como problematica: O recurso a Literatura para a Infancia (Lpl) no 1.2
e no 2.2 Ciclo, potencia o desenvolvimento de Competéncias para uma Cultura da Democracia (CCD). O percurso
investigativo orientou-se por trés objetivos: i) Identificar as potencialidades da leitura e da exploragdo de textos
de Literatura para a Infancia para o ensino e aprendizagem de conceitos de Cidadania; ii) Compreender de que
forma os alunos se apropriam dos conceitos de Cidadania através da realizagdo de atividades de exploragdo dos
textos de Literatura para a Infancia; iii) Identificar as CCD desenvolvidas pelos alunos a partir da exploragdo dos
textos de Literatura para a Infancia.

Na definigdo dos procedimentos metodoldgicos, orientadores do estudo investigativo, privilegiou-se uma
metodologia de natureza qualitativa, com recurso a aplicagdo de inquéritos por questionario para identificar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o conceito de “guerra”; a observagdo direta participante no decorrer
da realizagdo das atividades pelos alunos; ao conteldo das sequéncias didaticas e das produgdes dos alunos,
das notas de campo e de listas de verificagdo. Como técnica de andlise da informagdo qualitativa recorremos a
andlise de conteudo com definigdo de categorias a posteriori.

Os resultados da andlise permitiram reconhecer em termos gerais: i) que, o recurso a Lpl e a exploragdo dos
textos, orientada pela reflexdo critica, proporcionam o desenvolvimento de CCD e a construgdo de
conhecimento e entendimento critico pelos alunos sobre os conceitos de Cidadania, nomeadamente sobre os
conceitos “guerra” e “refugiado”; ii) a importancia do desenvolvimento das CCD pelas criangas que frequentam



VI Encontro de Mestrados e Pés-GraduagGes da Escola Superior de Educagdo de Lisboa

a escola no século XXI, permitindo-lhes ser no presente e no futuro, cidaddos atentos e criticos perante a
realidade social, numa vivéncia plena da democracia.

No que diz respeito ao primeiro ponto, potencialidades da leitura e da exploragdo de textos de Literatura para
a Infancia para o ensino e aprendizagem de contetdos e conceitos de Cidadania, a andlise dos resultados do
desempenho dos alunos, nos dois anos de escolaridade, nas diferentes atividades de exploragdo dos textos de
Lpl, indica que:

- a exploragdo direta dos textos, recorrendo ao preenchimento dos guides de leitura, organizado pelos
momentos, antes, durante e depois da leitura, facilitou a compreensdo dos alunos sobre o texto e sobre os
conceitos de Cidadania presentes nas histérias;

- a audicdo e visualizagdo das histdrias constituiu-se num momento de fruigdo da leitura e de motivagdo para a
pratica da mesma, mas também de aprendizagem sobre os temas de Cidadania, respetivamente, sobre o tema
Guerra e posteriormente sobre o tema Refugiados.

No que concerne a forma como os alunos se apropriam dos conceitos de Cidadania na realizagdo de atividades
de exploragdo de textos de Lpl, a andlise dos dados das produgdes dos alunos e das notas de campo permite
concluir que no 6.2 ano os alunos mobilizam os seus conhecimentos sobre a Guerra e sobre os Refugiados,
relacionando-os diretamente com as histérias trabalhadas. Sdo exemplo, o preenchimento dos guies de leitura,
as notas de campo da discussdo coletiva e o mapa concetual construido, em que ficam claras as conceg¢des sobre
o significado de situagdo de guerra e sobre as suas causas.

Os principais conceitos de Cidadania, construidos pelas turmas do 6.2 ano, a partir dos textos de Lpl, relacionam-

.

se com a temdtica Guerra: “motivagdes e sentimentos que levam alguém a iniciar uma guerra”; “consequéncias
da guerra: destruigdo, morte, medo”; “inocentes” e “ditadura militar”; “dificuldades sentidas pelos refugiados”
e “esperanga”. Estes conhecimentos foram mobilizados durante os momentos de discussdo coletiva, mas
também no preenchimento dos itens do guido de leitura e na constru¢do do mapa concetual, situagdes em que
os alunos recorreram a conceitos e vocabulario veiculados pelas histdrias. Assim, a leitura de obras de Lpl
permitiu a apropriagdo de um conjunto de conceitos pelos alunos que mobilizaram posteriormente na
compreensdo critica da situagdo vivida no mundo e na resposta as suas interrogacdes sobre o presente, ao
mesmo tempo que facilitou o desenvolvimento de atitudes e valores de cidadania fundamentais no presente e
no futuro, confirmando assim que

A leitura desempenha hoje, nas sociedades atuais, um papel fulcral na partilha de valores, saberes,
conhecimentos, que nos auxiliam a pensar o mundo, a interroga-lo e a sentirmo-nos habitantes de uma casa comum.
A literatura e, em particular a literatura infanto-juvenil, familiariza os seus leitores com o mundo, um espago plural no
qual se mostra a experiéncia humana, o que significa ser humano e ndo humano. (Azevedo & Balga, 2016b, p.121)

A exploragdo dos textos de Lpl permitiu ainda, aos alunos, o desenvolvimento de uma postura e atitude sobre
as “motivagdes e sentimentos que levam alguém a iniciar uma guerra”, sobre as “consequéncias da guerra:
destruigdo, morte, medo” e os “inocentes” que sdo envolvidos na mesma, assim como sobre as “dificuldades
sentidas pelos refugiados” e, a0 mesmo tempo a “esperanga” em conseguir encontrar um mundo melhor. As
interrogagdes e atitudes perante regimes em que domina a “ditadura militar” por comparagdo com regimes
democréticos, foi também reveladora da consciencializagdo dos alunos sobre as situagdes de repressdo, da falta
de liberdade de expressdo e das atitudes de revolta que sdo vividas no mundo. Stephens (1982) e Tomé (2013)
citados por Azevedo e Balga (2016a) referem a este respeito que a exploragdo dos textos de Lpl revela ser um
“poderoso instrumento ideoldgico suscetivel de assumir um relevante papel na reprodugdo cognitiva e social
de ideologias” (p.121).

Na turma de 4.2 ano, em particular, foi possivel apreender os processos desenvolvidos pelos alunos na
compreensdo dos conceitos de Cidadania presentes nas histdrias através da realizagdo das diversas atividades
de exploragdo dos textos, nomeadamente, através da construgcdo de um mural de sensibilizagdo para o
acolhimento de refugiados, em que os alunos foram convidados e orientados a pensar sobre o problema social
dos refugiados, mas também sobre as dificuldades que esta populagdo sente, sobre as suas necessidades (bens
essenciais e cuidados de salde) e, também, sobre o que esperam ao chegar a um destino.
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Os conhecimentos dos alunos sobre os conceitos de Cidadania, emergentes nas histérias, também foram
mobilizados no preenchimento do guido de leitura e na escrita de uma carta, em que os alunos foram desafiados
a colocarem-se no papel de uma crianga refugiada recém-chegada a um novo pais e a uma nova escola.

E ainda de valorizar que ao colocar a centralidade da aprendizagem nos alunos, através do preenchimento dos
guibes de leitura, da participagdo nas discussdes coletivas e da construgdo de um esquema conceptual, estes
foram envolvidos e revelaram maior predisposigdo para a construgdo das aprendizagens.

No que concerne as CCD desenvolvidas pelos alunos a partir das atividades de exploragdo de textos de Lpl, é
possivel afirmar que no 6.2 ano os alunos desenvolveram principalmente a CCD Conhecimento e entendimento
critico sobre a tematica Guerra, mas também que outras competéncias foram desenvolvidas através das
atividades realizadas.

No caso das competéncias na dimensdo Valores sdo exemplos: a valorizagdo da dignidade humana e dos direitos
humanos; a valorizagdo da diversidade cultural e a valorizagdo da igualdade. Na dimensdo Capacidades,
salientam-se as competéncias de empatia, de andlise e pensamento critico e de escuta e observagdo. Sobre as
competéncias da dimensdo das Atitudes, foram identificadas, respetivamente, a competéncia de abertura a
diversidade cultural, de respeito, de espirito civico e de tolerancia para com a incerteza.

No 4.2 ano, os resultados obtidos nas atividades realizadas pelos alunos concorreram para o desenvolvimento
das seguintes CCD: conhecimento e entendimento critico do mundo, em especifico sobre a situagdo dos
refugiados; espirito civico, ao pensarem em solugdes para os problemas das pessoas de forma a ajuda-las;
valorizagdo da dignidade humana e dos direitos humanos; valorizagdo da diversidade cultural, respeitando e
aceitando a diferenca entre as pessoas; a capacidade de empatia; a capacidade de analise e pensamento critico;
e uma atitude de abertura a diversidade cultural e de respeito.

Pensar sobre a educagdo para a cidadania com recurso a Lpl implica reconhecer, tal como Pereira e Pereira
(2017) afirmam, que:

A infancia é uma etapa fundamental na construgdo da personalidade e do ser humano na sua dimensdo
social, por isso torna-se primordial dar a conhecer as nossas criangas valores humanos consistentes e imprescindiveis
ao seu crescimento como seres soliddrios, cooperantes e tolerantes com os outros, independentemente da raga,
religido, cultura, meio de proveniéncia ou limitagdes que apresentem. (p.1)

Assim, através das histdrias e da sua exploragdo, é possivel estimular a reflexdo e o pensamento critico das
criangas sobre determinados acontecimentos presentes na sociedade, tendo em consideragdo os aspetos que
Azevedo e Balga (2016a) referem:

Cabe entdo ao docente desenvolver com as criangas um trabalho hermenéutico sobre o texto literario, fazendo
emergir e conduzindo as observagdes, as andlises e as reflexdes das criangas sobre as situagdes, e os valores que elas
encerram, propostos pelas obras que partilham entre todos.” (p.122).

Em suma, tendo em consideragdo a problematica definida, O recurso a Literatura para a Infanciano 1.2 e no 2.2
Ciclo, potencia o desenvolvimento de Competéncias para uma Cultura da Democracia, podemos concluir que o
uso de livros que mobilizam conceitos de Cidadania nos seus textos, se constituiram como um recurso
fundamental para o desenvolvimento de CCD pelos alunos do 4.2 e 6.2 anos. Deste modo, em concorddncia com
Azevedo e Balga (2016a), concluimos que

A educagao literdria e educagdo para a cidadania podem andar de maos dadas, através da literatura infantil,
num didlogo conjunto que possibilitara decerto a crianga conhecer, ler e pensar sobre o mundo, num registo que se
quer que seja, progressivamente, mais ponderado, mais analitico, mais competente, mais plural, mais atuante, num
mundo cujos desafios sdo cada vez mais exigentes. (p.122)

A experiéncia vivida e as conclusGes emergentes do estudo que apresentamos, confirmam a nossa convicgdo
de que a Lpl e a exploragdo adequada dos textos, constituem-se como um recurso de exceléncia para o ensino
e aprendizagem de conteldos/temas de Cidadania, bem como para o desenvolvimento de CCD, sendo estas
competéncias fulcrais para a vivéncia numa sociedade democratica, no presente e no futuro.
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Assim, e perspetivando esta intencionalidade do uso da Lpl, reconhecendo as potencialidades supracitadas, os
professores poderdo envolver os alunos num trabalho profundo e reflexivo sobre os temas e conceitos de
Cidadania a partir de situagdes emergentes da realidade social atual, a par do trabalho da compreensdo de texto
e de uma consciencializagdo do papel que cada aluno pode ter, enquanto cidaddo ativo e interventivo numa

sociedade democratica.

Palavras-chave: Cidadania; Competéncias para uma Cultura da Democracia; Literatura para a Infancia; Guerra;
1.2e 2.2 CEB.
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